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Apresentacao

E com satisfacdo que nés do LAPHIS-Laboratério de Aprendizagem
Histdérica da UNESPAR e do Leitorado Antiguo da UPE apresentamos esse
novo livro para vocés. Ele é resultado do nosso Simpdsio Eletronico de
Ensino de Historia realizado em Abril de 2018, que recebeu conferencistas
e cinco mesas diferentes ao longo de uma semana de intensos e ricos
debates.

Como parte integrante de nosso trabalho, ao final do evento produzimos
essa série de livros cheia de experiéncias, relatos e projetos para uma
aprendizagem histérica atualizada e enriquecedora. Cada volume traz uma
proposta diferente [e por isso, optamos sempre por produzir um ebook, e
nao anais], que agregam nossos convidados, participantes, e todos
aqueles que desejam saber um pouco mais sobre as questdes do Ensino
de Histéria em nosso pais.

Convidamos tod@s a leitura desse nosso novo volume, cuja tematica
agrega pesquisadores de todos os cantos do Brasil, envolvidos na dificil —
mas edificante — tarefa de trabalhar a Historia.

Seja bem vind@ ao nosso livro!
Bons estudos!
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CONCEITOS BASICOS DE ENSINO E METODOS DE

APRENDIZAGEM NO BRASIL NA DISCIPLINA DE HISTORIA
Aline Karine Nunes

Atualmente trabalhar com a disciplina de Histdéria nas escolas do
Brasil exige uma grande responsabilidade e um bom preparo para os
professores em relacao aos conteldos ensinados e que estejam de
acordo com as Propostas Curriculares do Ensino de Histdria. No
Ensino da Histdria se envolvem apenas professores capacitados na
area das Ciéncias Humanas e estes vao além dos conteldos,
metodologias, praticas de ensino e recursos didaticos. A proposta de
ensino na disciplina de Historia é realizada pelo Parametro Curricular
Nacional, este mantém a organizagdao dos conteldos por temas e tem
como preocupagcao o aprofundamento de conceitos introduzidos a
partir das Séries Iniciais e ampliar a capacidade do educando para o
dominio de métodos da pesquisa historica escolar.

As propostas curriculares, para todos os niveis de ensino no Brasil,
tém-se preocupado em responder a seguinte pergunta: “Por que
estudar a Historia?” A resposta esta no livro de Bittencourt, “estuda-
se a Histéria para compreender o presente e criar os projetos do
futuro.” (Bittencourt, 2011, p. 120).

Atualmente, uma das maiores dificuldades dos professores da
disciplina de Historia é selecionar os conteldos historicos apropriados
para as diferentes situagbes escolares. A autonomia do trabalho
docente inclui, entre outros aspectos, a escolha dos conteldos
historicos para as diferentes salas de aula. Trata-se de optar por
manter os denominados conteldos tradicionais ou selecionar
conteludos significativos para um publico escolar proveniente de
diferentes condicOes sociais e culturais e de adequa-los as situagoes
de trabalho com métodos e recursos didaticos diversos. Para Bezerra
(2013, p. 42), “o objetivo do conhecimento histérico € a compreensao
dos processos e dos sujeitos historicos, o desvendamento das
relagdes que se estabelecem entre os grupos humanos em diferentes
tempos e espacgos”.

Um professor mal preparado e desmotivado, sem ser criativo, sem
usar outros meios de ensino além do tradicional, se encontra perdido
nos dias atuais na sala de aula, porque é necessario utilizar outros
recursos para ser um bom professor. Nesse sentido, ele deve planejar
e saber o que vai repassar ao aluno, ter o conhecimento necessario
de Histodria, para que possibilite que o aluno seja um sujeito critico da
sociedade percebendo as mudancas ao seu redor. Isso ocorrera a



partir do trabalho que o professor vai utilizar na sala de aula, pela
maneira de como vai explicar os conteldos basicos, principalmente
no Ensino Médio, é onde os alunos estdo mais maduros e querem
aprender mais, pois, muitos dardao sequéncia em seus estudos,
ingressando em Universidades.

O professor é o principal elemento que estabelece a intermediacao
entre a cultura da Humanidade e a cultura do educando, é o
responsavel para ensinar ao aluno a ser critico e fazer com que ele
conheca da melhor forma possivel o mundo a sua volta. O professor
precisa conhecer as bases da nossa cultura para poder ministrar a
aula bem, saber quais as formas de organizacao das sociedades
humanas, a evolugdo das civilizagbes, os processos de transicdo sécio
econdmicos da nossa sociedade, entre outros conteldos importantes
do Ensino de Histdoria. Por essas razoes,cada professor precisa
necessariamente ter conhecimento entre a relagdo Histdria e
Humanidade, entre relagao Educador e Educando. E, a partir desses
universos socioculturais preparar-se para ter condicoes de realizar o
seu trabalho e para que haja um bom desempenho em sala de aula
nos diferentes niveis de ensino.

No processo de ensino e aprendizagem, o professor deve sempre
considerar o conhecimento que o aluno ja possui, considerando o
mesmo, para aprimora-lo na aprendizagem do aluno. Segundo
Bittencourt (2011, p. 51), "Devemos lembrar que a agao docente nao
€ um ato individual, mesmo que aparentemente o professor possa
ficar isolado na sala de aula com seus alunos. Sua agao é coletiva”.

Com a disciplina de Histéria um professor ndo ensina apenas o
conteudo em si, o professor desperta interesse por algo mais e
capacita os alunos no sentido de perceberem a historicidade de
conceitos como a democracia na sociedade, a cidadania que faz parte
do nosso dia a dia, e outros conceitos que mudam ao longo do tempo
no decorrer do Ensino da Histéria. O professor faz com que os alunos
reconhegcam preconceitos, compreendam o seu desenvolvimento e
mecanismos de atuacao, demonstrem com clareza certos usos e
abusos da Histéria, possibilitem a critica a dogmatismos e verdades
absolutas com base no conhecimento da historicidade de situagoes e
formas de pensamento de cada individuo na sala de aula.

Em relacdo aos principios pedagodgicos de um professor de Histéria na
sala de aula, se tratando em si de conceitos bdasicos de ensino, sao
capazes de selecionar conteiddos de outras areas do conhecimento,
saber quais as estratégias de trabalho e as propostas de intervengao
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do professor estdo todas pautadas no principio que vincula a
educacao para a cidadania.

A aprendizagem com metodologias apropriadas para a construcao do
conhecimento histdrico, seja, no ambito de pesquisa cientifica quando
no ambito do saber histérico escolar, torna-se um mecanismo
essencial para o professor e para que o aluno possa apropriar-se de
um olhar consciente para a sociedade e para si mesmo. Dentre as
metodologias de ensino, cabe ao professor procurar melhorar seu
desempenho na sala de aula de acordo com cada turma, porque
nenhuma turma é igual a outra. Por isso, o professor é capaz de
modificar suas estratégias de ensino para o melhor aproveitamento
das aulas de Histdria, abusando de imagens, recorte de filmes,
revistas, musicas, entre outros recursos que deve buscar aprimorar
na sala de aula para facilitar o Ensino de Histéria e o entendimento
dos alunos como sujeitos histéricos.

Os materiais didaticos sao instrumentos de trabalho do professor e
também do aluno, é um suporte fundamental na mediacdo entre o
ensino e a aprendizagem. Segundo a autora, Circe Bittencourt (2011,
p. 295), “os livros didaticos, filmes, revistas, jornais, mapas, dados
estatisticos, tabelas, entre outros meios de informacdo” sao
frequentemente utilizados na disciplina de Historia como um recurso
didatico fundamental. Os materiais didaticos sao mediadores do
processo de aquisicao de conhecimento, e facilitam a compreensao do
aluno onde cada disciplina especifica possui os seus conteudos
basicos. A escolha do material didatico muitas vezes é uma questdo
politica, porque se torna um ponto estratégico em que envolvem o
comprometimento do professor na escolha do Livro Didatico e
também da comunidade escolar perante a formagao do aluno.

O material didatico € um instrumento de trabalho do professor, mas
também é do aluno, nesse sentido é importante refletirmos sobre os
diferentes tipos de materiais disponiveis e sua relacdo com o método
de ensino. Como professores de Histéria, devemos pensar em uma
formacao de alunos voltada para a valorizagao do trabalho em equipe
e para a necessidade constante de interagao entre grupos. A escolha
destes materiais depende, portanto, de nossas concepgdes sobre o
conhecimento, de como o aluno vai aprender e do tipo de formacao
que lhe estamos oferecendo como professores para tornar o aluno
um sujeito histérico e critico social.

No Ensino de Histéria para o Ensino Médio, precisamos além de
leituras historiograficas utilizar as novas tecnologias educacionais que
nos permitem trabalhar com gravuras e ilustracdbes como recurso



didatico, e, além disso, associar as imagens com a realidade do
aluno. Em nossas aulas, devemos estabelecer comparagdes com os
dias atuais, levando o aluno a refletir quais foram as mudancas
ocorridas, ou seja, fazer o aluno se localizar no tempo e no espaco, e
gue ele compreenda o momento da Historia em um determinado
periodo estudado.

Para o ensino de Histéria pode-se trabalhar com diversas
metodologias. Uma delas é através da Literatura e dos textos
Literarios Classicos. A utilizacdo de documentos também é um o6timo
recurso, pois possibilita o contato do real com as situagdes concretas
do passado, favorecendo o desenvolvimento intelectual do aluno. O
uso desses documentos conduz o aluno a pensar historicamente, e a
desenvolver uma analise critica das sociedades com foco na
perspectiva temporal. O professor precisar estar atento as linguagens
que o documento esta apresentando, e a origem do mesmo. Através
dos documentos, podemos levantar algumas hipéteses, e através das
mesmas, trabalhar essa fonte com os educandos, e construir uma
critica em cima desse recurso. Os jornais também podem ser
utilizados durante as aulas de Histéria, podendo ser realizado através
dele analises dos conteldos das noticias, a apresentacdo e o enfoque
delas, as propagandas, anuncios e analisar as fotografias, observando
também a época que o jornal foi produzido.

Os museus tornam-se um grande aliado para a metodologia de
Histdria, pois, neles preservam os objetos histéricos, demonstrando a
realidade do objeto, as suas caracteristicas, utilidade, condicOes
econOmicas e politicas, entre outras. Porém a visita ao museu requer
um trabalho diferenciado ao professor de Histéria, ndo sendo apenas
considerada como uma visita qualquer, mas que vai levar ao aluno
questionar-se sobre a origem do objeto, as sociedades que o
utilizavam, entre outras formas de aprendizagem.

Consequentemente, um professor pode usar e abusar de imagens,
gravuras, e ilustracdes para o ensino de Histéria. Essa metodologia
pode ser utilizada, porque com a tecnologia presente nos dias de
hoje, podemos ter acesso a este trabalho com a ajuda da internet,
acessando o Google.

Como outra Metodologia de Ensino na Histdria, seria a utilizacdo de
filmes nas aulas de Historia, pois, torna-se é importante facilitando a
aprendizagem do aluno, pois é uma metodologia diferenciada e
chama a atencao dos alunos por ser uma aula atrativa. No Brasil a
musica também vem sendo utilizada como metodologia de ensino em
diversas disciplinas, sendo que a musica popular brasileira (MPB) é a
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mais utilizada na disciplina de Histdéria. A musica é importante para
situar os alunos diante do meio de comunicacao que é préximo da
sua vivéncia, porém, o aluno deve se questionar sobre a producao
dessa musica, relacionando a letra e a musica com a InduUstria
Cultural.

Sendo assim, cabe ao professor compreender quais sdao os conceitos
basicos de ensino e quais os métodos aprendizagem estariam sendo
aproveitados por seus alunos na disciplina de Historia,
desempenhando o seu papel critico e analitico a respeito no uso das
fontes. Além disso, o professor tem a oportunidade paraquestionar,
caracterizar e contextualizar os fatos da Histdria como tentativa de
fazer uso das metodologias motivadoras e incentivadoras da busca do
conhecimento na sala de aula, além do desenvolvimento do senso
critico.

Referéncias
Aline Karine Nunes é Professora de Histéria pela SEED-PR.
Especialista em Ensino Religioso. Graduada em Histéria (UNIPAR).
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UMA HISTORIA UNICA? NOTAS SOBRE A INCLUSAO DE
PERSPECTIVAS HISTORIOGRAFICAS NO ENSINO DE HISTORIA
Arnaldo Lucas Pires Junior
Caroline Trapp de Queiroz

“A Histéria € uma desculpa que utilizamos para exercitar literatura”.
Foi essa frase desconcertante que ouvimos de um professor ainda nos
primeiros anos de graduacao. Ainda hoje, alguns anos depois do
impacto inicial da expressao, nos pegamos pensando em suas
implicagdes. A feitura deste artigo foi mais um passo na tentativa de
compreender o que realmente quis dizer aquele professor que nos
soou tdo profundamente herético naquele momento, mas que hoje,
depois de alguns anos, parece muito mais coerente. Ao longo das
proximas paginas procuraremos explorar as potencialidades da
expressdao das multiplas vertentes histéricas para o estudo do
conhecimento histérico dentro do ambiente escolar, defendendo nao
somente a validade desse tipo de exposicdo, como também
ressaltando as potencialidades que tal tipo de expediente pode gerar
para uma compreensao mais agucgada tanto do processo de feitura da
histéria,quanto dos elementos subjacentes que se integram nesse
processo.

Aqui mais uma vez a literatura nos parece um bom meio de chegar a
Historia. Em seu “Os perigos de uma histdria Unica”, Chimamanda
Ngozi Adichie nos aponta como a reproducgao de determinados tracos
culturais em historias (ela se refere diretamente a literatura, mas a
transposicao do argumento para o texto historiografico também é
valida) é capaz de criar ideias preconcebidas e habitus
reprodutivistas. Adichie, moradora da tropical Nigéria, falava sobre
neve e frio quando, ainda adolescente, escrevia seus contos. Era
sobre isso que ela lia nos livros europeus que estavam disponiveis
para sua apreciacao. Era isso que ela havia descoberto ser literatura,
uma histéria sobre europeus de pele branca que brincam na neve e
colhem macgas.

A Nigéria, pais onde ndao neva nem se colhem macas, estava fora do
mundo da literatura. Adichie fechava os olhos para a propria
realidade (ou para ela tinha os olhos propositadamente fechados)
para mergulhar naquela dos livros que lia e isso talvez seja o impacto
mais pernicioso do processo: nao conseguir perceber-se como parte
desse mundo que, afastado da literatura por imposicao cultural, era
relegado a categoria de cultura secundaria. A captura de Adichie
pelos perigos de uma histdéria Unica aponta para uma armadilha
perigosa ao historiador: a de reforcar a nocao de que a histdria sé

12
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pode ser contada, como as histérias de homens brancos de olhos
azuis comedores de macas, a partir de um unico ponto de vista.
Convidamos o leitor a acompanhar-nos nas préximas paginas, em
que tentaremos argumentar a favor da multiplicidade de
posicionamentos para a construgcao de um processo de ensino e
aprendizagem pautado na pluralidade e no fomento ao raciocinio
histérico-cientifico.

Historia: uma ciéncia em crise de consciéncia

Desafiamos o leitor a realizar um pequeno exercicio: abra
aleatoriamente qualquer livro escolar de alguma ciéncia natural que
tenha perto de si nesse momento. Muito provavelmente o leitor
encontrara, em qualquer um dos temas abordados pela obra, uma
pequena descricdo das inumeras vertentes cientificas que tentaram
interpretar o fendbmeno natural, bem como suas potencialidades e
equivocos. Agora realize o mesmo exercicio em um livro de Histéria.
Verifique se, entre a narrativa dos acontecimentos histéricos,
encontramos alguma referéncia a maneira com a qual esses
acontecimentos foram interpretados pelas multiplas vertentes que se
debrugcaram sobre ele e as razdes que as fizeram ver 0S processos
histéricos da maneira com que os viam. O esforgo sera, muitas vezes,
em vao. Livros de histdoria tendema adotar o relato de uma Unica
narrativa. Aceita-se que diferentes versdes sobre os acontecimentos
historicos existam, mas na hora de ensina-los aos nossos
estudantesprefere-se, na maioria das vezes, recorrer ao relato nao
conflituoso de apenas um ponto de vista. Disso depreende-se uma
constatacdo Obvia: a Historia € uma ciéncia que ainda precisa
aprender a lidar com suas préprias duvidas.

Algumas questdes surgem dessa breve constatacao: Por que esse
processo se da desta maneira? Quais sdao os elementos que
substanciam a maior facilidade que as ciéncias naturais tém para
lidar com suas proéprias duvidas? Enfim, por que a Histoéria parece tao
preocupada com certezas e narrativas Unicas? A verdade é que
realmente estamos comparando duas coisas relativamente diferentes.
As ciéncias naturais possuem como argumento central de justificacdo
das suas afirmacgodes algo que é vedado a Histéria — e as Ciéncias
Humanas, de modo geral -, a experimentacao. Nesse caso, tendo
uma base material de relativa facilidade de acesso, € muito mais facil
lidar com seus préprios equivocos e, dessa forma, apresentar
diferentes versdes para um mesmo fato. E sé justificar-se com o
argumento de que “novas experiéncias confirmaram que o
entendimento passado estava errado”. O caso da ciéncia historica é
um pouco diferente. Vedada da possibilidade da realizacdao de
experimentos controlados (afinal, ninguém pode retornar ao passado
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para realizar uma pesquisa de opinidao, por exemplo), sobra ao
conhecimento histérico a construcdo de um saber baseado em
vestigios.

Isso nao significa dizer que este tipo de producao de conhecimento
cientifico é inerentemente inferior aquele produzido por algum tipo de
experimento ad hoc, haja vista que também algumas ciéncias
naturais se baseiam nesse tipo de fonte para a produgao de
conhecimento (a fisica tedrica e a cosmologia, ainda que procurem
pautar suas afirmacoes em deducdbes matematicas, sdo incapazes de
retornar, por exemplo, ao momento do big bang para nos explicar o
gue aconteceu, trabalhando igualmente com vestigios deixados por
esse evento que €, ao mesmo tempo, cosmoldgico e histérico). Essa
impossibilidade de reconstituicao é caracteristica essencial de ciéncia
que visa estudar o passado - que une as ciéncias dos vestigios e as
afasta das que podem tecer suas conclusdbes com elementos
unicamente do presente. O passado deve ser encarado como
caracteristica particular e sui generis do conhecimento histérico e é
somente em prol dele que devemos conceber a cientificidade da
histéria.

Assim sendo, a omissao das diferentes vertentes interpretativas nos
textos escolares de histéria (além do obvio equivoco de se considerar
que a apresentacao de multiplas versdes tornaria mais dificil o acesso
do estudante ao conteudo) sé pode ter uma razdo Obvia, a saber, o
limiar entre a preocupacdao constante com a cientificidade das
afirmacOes histdricas - heranca de uma concepcdao de ciéncia
metddica, positivista e cujo rigor serviria para garantir a ética
necessaria diante do objeto de estudo - e a tensdo inerente entre o
acontecimento material Unico e irrepetivel do passado (o que
aconteceu aqui em algum momento do passado) e as diferentes
interpretacdes geradas por ele - pautadas em vestigios, mas
registradas como texto, formato do produto final que chega ao livro
didatico e as aulas de histéria.

A cientificidade das afirmacoes historicas: Ensino, pesquisa e
vestigios

A cientificidade das afirmacbes historicas ndo é aquela da certeza
(ndo ha nada de cientifico na certeza, uma vez que qualquer ciéncia é
0 exercicio continuo da duvida, ao menos filosoficamente), mas sim a
do método.Isso significa dizer que, em Histdria, tdo importante
guanto as conclusdes das argumentacdes apresentadas é o proprio
processo de construcgdo da argumentacao. Dessa maneira, a
expressdao dos caminhos que levaram a construgao dos argumentos
histéricos ndo deve aparecer como um acessorio ao discurso
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histérico, e sim como elemento constitutivo deste. Reside em um
equivoco grosseiro pensar que, ao apresentar suas duvidas e
discordancias, a narrativa histérica perde parte da sua cientificidade,
pois & justamente ao explicitar os caminhos escolhidos e as fontes
sob as quais debrucou-se o produtor daquela narrativa histérica que
se reforca a dimensao cientifica do trabalho do historiador.

A ciéncia construida com vestigios impele a consideracdo desses
proprios vestigios histéricos como elementos ndao neutros, mas sim
como resultado direto de um conjunto de interesses de producgao de
sentidos e memoria. Considera-los dessa forma nos leva a discutir
profundamente as questdes relativas a construcdo de memoria e os
processos de criagao, selegao e perpetuacao de doxas (FREIRE, 1987)
historicos mais ou menos consolidados, ou seja, saberes pautados
mais no que hoje chamamos de achismos. Ora, enquanto alguns
dirdo que a intencionalidade de alguns vestigios acaba por
testemunhar contra a cientificidade do conhecimento historico,
defendemos aqui que € justamente por conta dessa caracteristica
especifica desse conhecimento que os historiadores sao levados a
discutir sobre a epistemologia do seu oficio. A ciéncia s6 se
movimenta pela sua inconsisténcia. E ndo ha nada mais cientifico que
isso. A problematizacao sobre o processo de construcao do
conhecimento €&, nesse sentido, caracteristica positiva gerada pela
particularidade da Histdria enquanto ciéncia daquilo que ja aconteceu.
Apresenta-la aos estudantes afastada desta dimensao central de sua
existéncia é esteriliza-la em narrativa vazia que cumpre bem o papel
de interpretacdo Unica de um acontecimento dado, mas perde-se
completamente quando analisada sob a visao do cientista que
considera a histéria como uma disputa de narrativas mediada pelos
vestigios analisados em cada pesquisa.

A dupla ética do trabalho com fontes em sala de aulase relaciona
justamente com a necessidade de pensar a historiografia como fonte
de construcao do conhecimento histérico que passa pelo ensino de
histéria. Nesse sentido, mais que valer-se das fontes como forma de
ilustrar a narrativa, deve-se desvelar o préprio trabalho
historiografico, que considera pensar contexto e condicdes de
producdo dessas fontes, como modo de dessacralizar a historia que,
nao raro, ocupa lugar de autoridade incontestavel nas mentalidades
dos estudantes do ensino fundamental e médio, mas também como
forma de tornar esse passado concreto, ou seja, de lhes propiciar
uma aproximacaoda histdéria, o que passa pelo necessario trabalho de
dar rostos, carnee sangue aos sujeitos histéricos. Tornando-os, dessa
forma, “outros” nas vidas de nossos estudantes, outros
quefilosoficamente sao e devem ser vistos a partir de uma
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perspectiva exotdpica (BAKHTIN, 1982), ou seja, como sujeitos aos
quais eu verdadeiramente me desloco do meu lugar a fim de
compreender suas condicOes de existéncia nesse mundo. Assim, as
fontes, quando dessa maneira consideradas, fomentam um
aprendizado que tem a empatia como premissa. Ausente dessa
perspectiva, para nds, a Histéria acaba por perder seu sentido por
completo, esvaziando-se em erudicdo e cumprindo o papel de
acumulo de conhecimento sem transformacao social.

As tensOes entre acontecimento material e interpretacoes
historicas

Alguma coisa aconteceu em um momento especifico e as
repercussdes desse acontecimento Unico, perdido no tempo e no
espaco, nos atingem até hoje. Essa é talvez a Unica certeza que um
historiador que se debruca sobre qualquer fato historico possui. As
diferentes formas com que este acontecimento foi interpretado sao
resultantes dessa incapacidade de conhecer a integridade do
fenomeno material que da origem a pesquisa histérica, mas nao sdo,
de maneira nenhuma, um convite a negacdo da materialidade, como
guerem os defensores da historia enquanto (apenas) discurso.
Assumir que um acontecimento histérico determinado é uno e
inatingivel em sua materialidade nao significa dizer que a histéria é
sempre um discurso vazio, solto no tempo e no espagco, uma quimera
construida na mente de um escritor.

Ha uma tensdo intrinseca em todo trabalho cientifico que se volta
para o passado: a tensao entre a inatingibilidade concreta do fato
acontecido e a interpretacao de um pesquisador que dele fala no
presente — embasado pelo procedimento especificamente cientifico. E
preciso aceitar essa tensao como elemento fundante da pesquisa e do
ensino de histéria, compreendendo-o como parte fundante e
construtiva do processo de interpretacao do passado e nao como um
obstaculo a ele. Como bem nos lembrou Marc Bloch (2002), o fato
histérico ndo é uma realidade dada, uma “coisa-em-si” (das Sein), se
o leitor nos permite usar a terminologia kantiana, mas sim o
resultado de um processo em construgdo. O fato histérico &, por mais
Obvio que possa parecer tal afirmacdo, uma construgao historica.

N3o had como ensinar histéria - essa situada e implicada numa
educacao problematizadora que parte da questao como motor para
essa produgao - sem aceitar a dimensao fundante da construcao dos
fatos historicos e, mais que a simples aceitacdo, o professor
envolvido no “letramento histérico” de seus estudantes deve inserir
essa dimensao em cada uma das atividades propostas durante suas
aulas. Trata-se, portanto, de fazer com que o0s estudantes
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compreendam que o processo histérico é resultado ndo somente da
relacdo estabelecida entre o historiador e suas fontes, mas também
da relacdao entre as multiplas interpretacbes que advém deste
processo de exame dos vestigios. Aqui ndo existem grandes
segredos, o principal passo é nunca subestimar a inteligéncia do
estudante e, principalmente, evitar a falsa crenca de que a
apresentacao de multiplas interpretacdes histéricas estaria, por
algum motivo desconhecido, fora de suas capacidades cognitivas.
Todos somos capazes de compreender o fato dbvio de que diferentes
espectadores tém visdes diferentes sobre um mesmo fato.

As necessidades de uma compreensao ampliada do
conhecimento e do aprendizado histodrico

Ensinar é pesquisar e pesquisar é aprender. Em qualquer area do
conhecimento, a separacdo dessas dimensdes se revela indcua. Ao
longo das paginas que se seguiram, no entanto, procuramos
apresentar argumentacdes sobre essa relagao especificamente na
construgdao do conhecimento histoérico, refletindo sobreos lacos que
constituem esse atrelamento. Pensar sobre a validade cientifica de
um saber é, na mesma medida, refletir sobre a sua validade
enquanto conhecimento a ser ensinado e nas diferentes formas pelas
quais ele pode ser aprendido. Discutir a cientificidade da histdria e a
importancia da apresentacao das diferentes visdes historiograficas no
proprio processo de ensino nos ajudou a concluir que, em Uultima
instdncia, a abordagem que considera apresentacdao e avaliacao das
diferentes visdes historiograficas é fundamental para a aprendizagem
histérica e estadiretamente ligado ao carater cientifico de nossa
disciplina.
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HISTORIA PUBLICA PARA ALEM DA ESCOLA: ISSO E POSSIVEL

NO BRASIL?
Bruno Flavio Lontra Fagundes

Entre historiadores brasileiros, ha pouco consenso,com forte intuicdo,
sobre o que seja exatamente Histdria Publica, uma vez que muitos
profissionais afirmam, com pouco conhecimento:"mas se isso e:
Histéria Publica, entdao eu faco Histéria Publica desde sempre”.E
relativamente consensual, no entanto, que “o conceito de Histéria
Publica ndao é novo, mas a reflexdo sobre sua importancia na
academia vem crescendo” (ALMEIDA; ROVAI, 2011, p.8). Diga-se: na
academia brasileira e ndo na academia de outros paises. Uma vez
que, 13, a discussao é bem antiga.

O conceito de Historia Publica tem trazido, no Brasil, pouca
repercussao, como se V&, e o destaque fica mais por conta da
atuacdo da Rede Brasileira de Historia Publica, que ja publicou 2
livros em torno de definicoes e propostas de compreensao. [ROVAI;
ALMEIDA (Orgs., 2011) e SANTHIAGO (Org., 2016)]Estes livro, além
de trazerem textos que exemplificam o modo com que se tem
utilizado do conceito de Histéria Publica, hda uma gama de temas e
atividades em que o conceito é considerado aplicavel, desde a escola
até o projeto de criagcdo da profissdo de historiador, passando por
histéria oral, movimentos sociais, artes visuais, cancao popular,
cinema, histéria digital, midias, jongos e quilombos, arquivos
historicos, revistas, cidades, vilas, gastronomia etc.

No Brasil, mesmo instavel e sem institucionalizacao - situacao que é
defendida por alguns autores, por exemplo, Santhiago (2016) - a
discussao, se observada em periddicos e livros académicos, desde ai
10 anos para c3a, ainda é bem pequena. Os dois livros citados acima
tém sido destaques no cenario bibliografico nacional.Quase que um
caso isolado de incidéncia de Histéria Publica em periddicos
académicos, ha o dossié Histdria Publica, de 2014, na revista Estudos
Historicos, do CPDOC da Fundacao Getulio Vargas.O texto de
Introdugdo do numero da revista anuncia um diagndstico: “O debate
sobre a Historia Publica tem ganhado muita visibilidade entre os
historiadores brasileiros nos Uultimos anos”. O texto, brevemente,
registra alguns temas que o debate tem incorporado — como o papel
do historiador, a relacdao de histéria com politicas publicas, além da
“importancia social do conhecimento académico e suas possiveis
apropriacdes por diferentes publicos, [0] carater multidisciplinar da
producgao histérica e suas varias linguagens”. (p.229)
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Apesar de rapidamente posicionar o debate com relacao a producdo
académica brasileira, os editores deste texto, no entanto, finalizam
sua prédica sugerindo uma solucdo de continuidade: “Parece-nos
evidente, porém, que o entusiasmo e a dimensao adquirida por essa
area de estudos em tempos recentes estd a exigir mais reflexdes e
novas sistematizagoes”.

A situacdo em paises como Canada, Estados Unidos, Australia,
Inglaterra, é bem diferente. Além de tratarem do tema ha pelo
menos 3 décadas, por |& cursos de Histdria Publica sdo oferecidos
vinculados a atuagdes no mercado de trabalho instituidas e para as
guais os cursos de Histéria Publica formam profissionais que nao sao
docentes - nem da universidade, nem da escola. Nos paises anglo-
sax0es, que comecgaram a discussao, por la ela sempre veio no
sentido de encontrar lugar para historiadores “para além da
academia”. Nos Estados Unidos, por exemplo,nos anos 1970:

“jovens historiadores, suprimidos do emprego académico,
perceberam potenciais meios de sobrevivéncia tocando o crescente
interesse publico pelo passado manifesto em negdcios de heranga,
museus histéricos sociais, histdrias de familia, e o renovado interesse
pela historia local” (DAVISON, 1991, p.4. traducao nossa)

Autores anglo-saxdes sao bastante convictos quando falam da
Historia Pudblica, uma vez que o campo ndo sé é institucionalizado
naqueles paises - com cursose associacdes profissionais
representativas - como o campo tem muita forga, uma vez que ser
um historiador publico é estar atuando com uma formagao em
Historia “para além da academia”, onde cabe um historiador e um
exercicio de retrospeccao ao passado, ou mesmo um trabalho que
tenha o publico em geral como alvo, sem conexdao com a discussao
intelectual a que se dedicam os historiadores brasileiros. Liddington
concorda que histéria publica esteja ligada a “como adquirimos nosso
senso de passado” (2011, p.34).

Naqueles paises, que promovem um plano de discussdo de Histéria
Publica bastante diferente do que tem sido nosso alvo de discussao, o
alvo da escola basicamente ndo existe. Ao contrario, o Brasil tem na
discussdo do historiador publico como um professor de escola grande
parte de sua discussao sobre o tema. A escola - assim como
atividades educativas e de carater de formacao - tem sido nosso
I6cus primordial com o qual discutimos a Histdria Publica.

Aos mais apressados, que podem imaginar que a discussao de
Historia Publica naqueles paises anglo-saxdes deveria merecer a
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critica de que a Histéria ndo pode se tornar mera prestadora de
servicos ao Estado, ao capital publico e privado, para aqueles é
preciso informar que a Histdoria Publica naqueles paises enfrenta
muitas criticas também, dos ditos “scholars” - professores de corte
mais erudito alojados na academia.Contra o0s argumentos de
historiadores americanos de que a Historia Publica é oportunista,
rebate-se que ela, no entanto, “oferece excelentes exemplos de
colaboracdo criativa entre académicos e profissionais” [a quem
historiadores académicos podem colaborar com seu conhecimento e
receber daqueles profissionais conhecimentos também]
(LIDDINGTON, 2011, p.36). Revisando o que considera os
“paradigmas da Histéria Publica” nos Estados Unidos e na Inglaterra,
e como historiadores da Australia se apropriaram deles, o historiador
australiano Graeme Davison (1991) identifica problemas e virtudes,
analisa epistemologicamente a Histéria Publica, problematizando o
que tem sido traduzido por muitos historiadores no Brasil como algo
assim: “histéria publica igual histéria anti-académica”. E, por isso
mesmo, histdéria ruim, anti-cidada.

Assim: Historia nos paises em que Histéria Publica ¢é
institucionalizada, ndo quer dizer pais de Histdria alienada ou acritica.
Contra uma definicdo de Histdria que a circunscreva ao publico
académico, a Historia Publica anglo-saxa confirma que “historiadores
Publicos estdo em trabalho sempre, com sua capacidade profissional,
eles sao parte do processo publico”. (KELLEY, 1978, p.111 - tradugao
nossa). A histéria, se é publica, é promotora de negodcios, business, e
gera empregos para jovens historiadores, ao contrario do Brasil, onde
o formado em Histéria restringe-se a ser docente, quando nao
abandona a area e ndo volta nunca mais.

No Brasil, as praticas escolares e educativas tém sido,
provavelmente, o lécus de discussdo mais disputado com o fim de
caracterizar a Histéria Publica. Entendida também na perspectiva dos
“publicos da Histéria” - estendendo a histéria conhecimento “para
além da academia”- o publico escolar é, certamente, o maior
consumidor de Histéria, e faz bastante sentido se dizer que o
professor na escola é um “historiador publico”.

E como pode ser a escola e a matéria escolar Histdéria, ou como tem
sido a participacao e atuacao de muitos professores que fazem-na
aproximar, ou validam a atuacao do professor como “historiador
publico”? O que tem feito o professora fim de - numa percepcao de
linhagem anglo-saxda de Historia Publica - levar a Historia a um
publico ndao-académico, de alguma forma replicando o saber historico
na escola como faz um historiador formado na area que atue, por
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exemplo, num museu, ou numa cidade historica como guia turistico,
um produtor de material de midia, profissionais que fazem o que
fazem para levar a histdria a publicos onde ele estiverem?

Em outras palavras: praticas adotadas fora da escola - mesmo,
muitas vezes, em ambientes de formacao - e trazidas para a escola,
guando podem ser adotadas, quais sdao suas potencialidades de
serem para outros publicos e, assim mesmo, caberem na escola como
praticas didatico-pedagogicas Uteis para a matéria escolar Historia?

Tendo como exemplos pontuais, aqui, o PIBID e o PROFHISTORIA,
parece-nos factivel pensar que professores escolares tém sido
educadores versateis e adotado procedimentos e encaminhamentos
didatico-pedagdgicos que, muitas vezes, reproduzem acdes para
compreensao de Histéria como se faz com publicos em geral:
flmagem de documentarios, jogos educativos, oficinas de criagao
histérica, oficinas de aprendizagem em geral, passeios pelo
patrimobnio, uso de midias digitais e audiovisuais para fins de
comunicagao, museus na escola etc.

Os alunos da matéria de Histéria dentro da escola ndao poderiam
algumas vezes experimentar na escola o que ja se faz em agdes
educativas de museu, o que ja se adota na producdo de games e
jogos, o que se utiliza para producao digital de material audiovisual
didatico em geral? Alunos de escola ndo podem estar se sentindo
como se nao estivessem dentro dela? Nao nos parece incomum, e
nem sem sentido, que a pratica do uso do livro didatico muitas vezes
tem sido feita mais como apoio para outras atividades didatico-
criativas do que como uso de um livro que guarda todo o saber a ser
decorado ou sabido sem uso de raciocinio e metodologia histéricas.

A escola parece estar sendo o grande laboratério no Brasil onde a
Histdéria Publica tem sido feita, muitas vezes sem o professor saber
que estad fazendo histéria publica para conduzir a histéria quando o
faz daquela forma. Professores de escola podem estar sendo
historiadores publicos sem saber que estdo sendo.

A questao que pode terminar este breve texto recupera o conceito de
Histéria Publica de praticantes de Historia Publica do mundo anglo-
saxao que compreendem a Histéria como campo de saber préatico,
cujo mercado econémico - publico ou privado - deve ser preparado
para recebé-los, quando ja nao o recebem como profissionais, sem o
que atividades diversas nao poderiam ser realizadas: arquivos
institucionais, guias e projetos turisticos, museus de empresas
privadas, museus - privados ou publicos - apoio histdrico a
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documentos de Estado etc., sem que se recusem a atuarem como
historiadores que nao sejam criticos e problematizadores.

Talvez seja espantoso para muitos de nds, treinados numa tradicao
guase positivista de lutar por causas e bandeiras indiscutiveis onde se
recolheriam a verdadeira funcao da Histdria, formados numa tradicao
francesa de formadores de “cidaddos criticos e participativos - diga-
se: tradicao de ensino que militou a favor de Estados Liberais - talvez
seja espantoso que haja historiadores em outros cantos do mundo
fazendo assim, renegando o que seria o préprio da Histéria. O de ser
critico e participativo, mesmo que o custo disso seja o
enclausuramento social.

A diferenca é clara: ha historiadores que sao rigorosamente avessos
a concepcOes de Historia privatistas e formadora da critica social e
politica, e ha outros para quem a Histéria é de todos, para quem ha
muitos publicos que querem um entendimento do passado mais
pontual, sem requerer um papel e funcao tao nobres para o
conhecimento historico, e para quem, principalmente, ser historiador
também é se preocupar com a conquista de empregos e lugares de
atuagcdao que nao sejam necessariamente a escola.Se ha publicos, ha
interesses pela Histéria. Kelley (1978, p.111) chega a ser
determinista: ”os historiadores tém um modo especial de olhar os
negocios humanos, e um modo especial de explica-los”. Tém uma
mente especial, segundo o autor.0O historiador poria questodes
“instintivamente”, e seu procedimento seria “essencialmente [0 de]
um tipo genético de mente” (p.111 - tradugao nossa)

A escola no Brasil — sem querer generalizar — parece-nos o lugar que
tem recebido as novidades da atuacao de professores criativos que
podem ser considerados nalguma medida historiadores publicos - ou
que buscam em Histéria para outros publicos inspiracdo para suas
praticas escolares - e que tém entendido alunos escolares nao soé
como pessoas em busca de uma nota no fim do ano, mas como
pessoas que gostam de Historia, como qualquer pessoa de outros
publicos. Percebem que é importante fazerem os alunos v(iv)erem a
historia. ROCHA (2014, p.34) é saliente, analisando produtos “para
além da escola e da sala de aula”, indicando como professores
“mobilizam esses produtos e espacos culturais”, que conectam “a
historia escolar a avalanche de informacbes e formas
contemporaneas de comunicacdao social” (p.33). Citando Le Goff
(2003), a autora assinala que Le Goff valoriza a “cultura historica”,
indicando que é importante conhecer “manuais escolares, a literatura
e a arte, o estudo de nomes proprios, dos guias de peregrinos e
turistas, da literatura de divulgacao, dos monumentos, do cinema e
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tantos outros componentes da cultura historica” (ROCHA, 2014,
p.37).

E assim que cursos de Historia, e seus historiadores formados, tém
de enfrentar os dilemas da profissdo: ser historiador publico, e lidar
com Historia Publica de modo a ver na escola locus de publicos que
nao sao sb escolares, mas imersos numa cultura de histéria variada e
apresentada de diversos modos, que motivam praticas de Histdria
gue ndo admitem ser decoreba de datas civicas e herdis criados.
Como certa tradicao de Ensino de Histdria nos acostumou.

No entanto, se para os anglo-saxdes o mote do debate é o da Histéria
Publica “para além da academia” - onde a discussao se faz em termos
de aquisicdo de empregos, onde as praticas escolares ndo sao objeto
de reflexao - ndo lhes faz sentido falar em “ir além da escola”, uma
vez que a escola ndao pauta seus debates. Ao contrario, no Brasil, o
debate da Histoéria Publica — se articulado a conquista de empregos e
locais de trabalho - tem se circunscrito a escola como lugar por onde
se pode falar de historiadores publicos, fazendo com que o mote do
debate seja “ir ali na escola” e nao “ir além da escola”.

Certamente, a realidade social e econdmica brasileira é bastante
diferente da realidade dos paises anglo-saxdes, e este é um fator que
jamais pode ficar de fora da anadlise. Se, no Brasil, histdria “para além
da academia” tem sido mais um emblema de realidade do que uma
realidade, uma vez que, no Brasil, ir além da academia é ir além -
mas, no maximo,até a escola.

Como ir “além da escola” para formados em Histéria, uma vez que no
além escola podem estar empregos e trabalho? Dificil equagdo.Um
conceito brasileiro de Histéria Publica pode nos afastar do debate
anglo-saxao, mas ajuda-nos a pensar quais os limites brasileiros para
o debate do tipo anglo-saxao de Histéria Publica traduzido como “ir
além da academia”.

Para fazer com que Histéria Publica seja entendida, e praticada por
aqui como “ir além da academia” é preciso que a sociedade e
historiadores talvez aceitem outras funcdes da Histdria, aceitar que
onde ha publicos ha histéria, e ela ndo € monopdlio de historiadores
académicos, e ela pode ser tratada por outros de um modo diverso
do que a academia deseja que seja.

Economia e cultura fechadas e sem oportunidades vao estimular

pouco historiadores formados a perseverarem por muito tempo num
campo profissional cujo destino é bastante incerto no Brasil e oferece
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unicamente uma chance de trabalho e, mesmo assim, muitissimo
concorrida e desgastante, a profissdao de professor, desvalorizada,
facil de atrair profissionais para lugares “além da escola”.

Historia Publica além da escola no Brasil é possivel?

N3o parece estar sendo possivel, muito embora haja demandas que,
nao sendo supridas pela escola, os alunos vao busca-la onde, na
imensa maioria das vezes, ndao ha historiadores treinados: videos,
museus, Web, turismo, patrimonio, histéria digital, revistas, jornais e
tantos outros espacos em que cabem historiadores, mas onde eles
ndo estdo, porque seu lugar é a escola, exclusivamente. Seu destino
é ir até a escola. E verdade quefalta economia dinamica e mercados
de trabalho brasileiros, com oportunidades de outros trabalhos para
historiadores, mas também sobra concepgao de Histdria ndao-publica,
que enrijece a Histéria aos corredores de universidades e salas de
debate académico.

A solucao que tem sido encontrada no Brasil para o desenvolvimento
de uma discussdao de Histéria Publica é a de tomar o que
historiadores formados professores tém feito, mas a partir, em boa
parte das vezes, 0 que veem e aprendem fora da universidade, em
praticas de ensino/aprendizagem em Histdria e que eles trazem para
a escola. A histéria se passa fora da escola e o historiador professor
brasileiro consegue ir “além da escola” mas para voltar a ela.

Até quando, e quando, serd possivel fazer, e discutir no Brasil,
Historia Publica para “além da escola”, se é nela que esta
praticamente a Unica chance de ser profissional de Histéria no Brasil?
Enquanto ndo é diferente disso, a escola é o laboratdério onde a
Historia Publica tem promovido as melhores discussoes e debates.

Faltard daqui a pouco uma pesquisa que apure os efeitos dessa
Histdria Publica nas escolas, a maneira com que se faz no Brasil. E o
que a discussdao nacional pode colaborar com a discussao
internacional.
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REFLEXOES SOBRE SUPORTES DE LEITURA E ESCRITA NAS

AULAS DE HISTORIA
Carlos Eduardo Stroher

O gue um aluno Ié€? Onde ele I€? O que ele escreve? Como escreve? E
para quem? Essas perguntas, aparentemente banais, constituem
questionamentos que permitem tracar caminhos muito diversos ao
longo da histéria da educacao e das praticas de escolarizagdo em
diferentes contextos.

Ndo é pretensdao desse breve ensaio encontrar respostas a essas
questdes, mas refletir sobre alguns tensionamentos que influenciam
as praticas de escrita e leitura nas aulas de Histéria da educacgao
basica, bem como os suportes em que eles se manifestam. Jean
Hébrard afirma que “a suposta neutralidade cultural do ato de ler,
sua aparente instrumentalidade, sdao as garantias de sua eficacia
social: ele pode ser posto a servico de todas as causas das
sociedades alfabetizadas” (2011, p. 35). As multiplas funcionalidades
da leitura escondem um longo percurso da escrita através da
trajetéria humana a partir das praticas econ6micas e da necessidade
do registro de propriedade desde os sumérios, ha mais de quatro
milénios.

Nas diversas sociedades antigas, leitura e escrita foram habilidades
consideradas importantes, tanto que em algumas civilizagdes, como a
egipcia e a mesopotamia, existia um grupo de individuos especifico
dedicado a essas fungdes, o escriba. A escrita como ferramenta para
narrar o passado também era valorizada pelos gregos, e a oratéria
era considerada fundamental para um romano exercer seu papel na
vida politica das cidades. No periodo medieval, o dominio cultural e
intelectual da Igreja Catodlica limitou o acesso a leitura e a escrita aos
espacos eclesiasticos, trancafiando boa parte dos registros escritos
das sociedades classicas em mosteiros e bibliotecas.

A Reforma protestante do século XVI ampliou consideravelmente o
acesso a leitura, e a escrita foi disseminada a partir da invencao dos
tipos moveis de Gutemberg. Roger Chartier (2011) destaca que as
novas praticas de leitura foram afetadas pelas reconfiguracdes das
nocoes de publico e de privado, alterando o préprio mobilidrio das
residéncias, com o surgimento de cadeiras especiais para leitura,
mesas de escritdrios para o trabalho e estantes para armazenamento
de livros e documentos. O autor diferencia também a existéncia de
uma leitura de carater intensivo, relacionada principalmente a textos
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religiosos, como a Biblia; e a leitura extensiva, ligada a praticas
individuais, laicizadas, intimas e silenciosas.

A escola, constituida no periodo moderno como espaco para a difusao
da linguagem e da cultura, e, a partir dos Estados nacionais e da
industrializagdo como lécus da formacao do cidadao e do trabalhador
fabril, representou o local em que a leitura e a escrita convergiram e
materializaram-se como praticas sociais de amplo alcance e voltadas
ao publico infantil.

Carmem Gil e Doris Almeida destacam que a infancia é uma
invencdo, um produto da Modernidade, e que vai além de uma fase
bioldgica, “mas uma construcao histérica e cultural, dai ndo ser
possivel postular uma identidade infantil, a priori” (2012, p. 19). A
sociedade burguesa se preocupou em estruturar uma série de
sujeitos — a ama de leite, a governanta, o preceptor, o tutor - e
praticas dedicadas as criangcas - os horarios das refeicdes, dos
estudos, das oracoes.

Nos processos de escolarizagao, a crianga historicamente deparou-se
com cddigos e condutas sociais aos quais foi subjugada, e que,
segundo Regina Zilberman,

“[...] contradizem sua primitiva experiéncia com a linguagem oral. Os
erros que acumula - de entonagao, de ritmo durante a leitura em voz
alta, de ortografia - mimetizam seus conflitos com a norma dos
adultos a que cabe submeter-se, sem subverter” (ZILBERMAN, 2009,
p. 35).

Os processos de alfabetizagcdao, via de regra, ainda ocorrem
comumente através de cartilhas, valorizando a memorizacdo, a
leitura pausada e a escrita silabica.

No tocante ao conteldo historico, este é inserido nas escolas a partir
das vivéncias do individuo, desde o ambito familiar e comunitario até
espagos circunscritos em maior amplitude. Essa organizagao de
contelldos em chamados circulos concéntricos, parte do pressuposto
gue o ensino de Histdéria do mais proximo ao mais distante, do
simples para o complexo.

Essa abordagem do ensino de Histdria contribui para perpetuar
praticas candnicas em sala de aula: extensas aulas expositivas dos
professores, longos textos para ler e copiar do quadro ou do livro
didatico, listas intermindveis de questiondrios de perguntas e
respostas estanques, que privilegiam personagens masculinos,
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brancos, de origem nobre e que se destacaram como politicos,
militares ou herdis nacionais. Os fatos rememorados referem-se as
datas comemorativas, aos feriados civicos, as efemérides historicas.
Os suportes privilegiados de escrita e leitura na aula de Histéria sao
os cadernos dos alunos e os livros didaticos, repositérios
potencialmente interligados. Tais materiais estabelecem relacdes que
permitem, conforme Chartier, “considerar a cultura escrita no seu
todo e apagar as fronteiras excessivamente herméticas que as
tradicoes de estudo ergueram entre leitura e escrita, objetos
manuscritos e publicacdes impressas” (2003, p. 23).

Os cadernos escolares refletem, em parte, as dinamicas das aulas de
Historia, ou qualquer outra disciplina, e podem constituir-se de
registros transcritos de outros suportes, como a lousa ou o livro
didatico; excertos de falas do professor, ou mesmo as proprias
reflexdes e apontamentos dos alunos. Esse documento é visto como
um material de estudo individual, a despeito de ser utilizado também
como critério de avaliacdo, ao representar a forma como o aluno
organiza visualmente sua aprendizagem ou mesmo qualifica-lo como
caprichoso ou descuidado.

Se analisarmos os registros dessas criangas e jovens, perceberemos
gue varias marcas representam valores e praticas culturais
cristalizadas pela escolarizacdo. Por exemplo, os escritos a caneta
possuem um status de veracidade superior aos registros feitos a
lapis; o sinal do “certo” é uma confirmacao da confiabilidade de
determinado registro, apdés a correcao do professor; ilustracbes sem
um motivo aparente podem representar um maior interesse em
determinado aspecto ou mesmo um subterfugio para concentracao do
aluno em uma aula expositiva macante. Ja reflexdes dos discentes,
relacionadas ou ndo a disciplina em estudo, geralmente aparecem ao
final do caderno, de forma aleatéria ou sem organizacao aparente,
como resquicios de comunicagcdes entre colegas, a confissdao de um
segredo pueril ou a denuncia de alguma situacdo que o catecismo
escolar nao permite manifestar sem repressoes.

Os livros didaticos, por sua vez, inscrevem-se como manuais de
estudo que apresentam diversas funcionalidades, segundo Alain
Choppin (2004): referencial, por constituir o suporte privilegiado dos
conteldos escolares; instrumental, ao propor métodos de
aprendizagem através de exercicios e atividades; ideoldgica e
cultural, ao manifestar elementos da cultura e valores das classes
dirigentes; e documental, ao reunir, em uma mesma publicacao, um
conjunto de documentos textuais e iconicos.
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Como produtos de um amplo mercado e destinados um publico
imenso, os livros didaticos sao afetados por inumeras forgas, dos
diferentes sujeitos que com ele se relacionam. No contexto brasileiro,
a partir do final dos anos 1990, o PNLD - Programa Nacional do Livro
Didatico - do governo federal, gradativamente o numero de livros
didaticos ampliou-se a partir de politicas publicas de escolha e
distribuicdo de obras. Atualmente, conforme Cassiano (2016),
aproximadamente metade dos livros vendidos e que circulavam no
pais sdo didaticos, gerando grande interesse dos grupos editoriais
nesse nicho mercadoldgico.

Para garantir a implementacao e a continuidade das politicas publicas
voltadas ao livro didatico, as obras passaram a ser avaliagbes por
comissOes de especialistas, e tiveram avancos em estrutura grafica,
visual e pedagdgica, para contemplar os critérios cada vez mais
exigentes. Para garantir a sustentabilidade financeira do programa,
somente os livros destinados aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental sdo consumiveis, isto &, apresentam espagos para que o
livro escreva na propria publicacdo e, ao final do ano letivo, possa
final com o livro. A grande maioria das obras destina-se a um periodo
de trés anos, ao final do qual as obras sdo substituidas por outras.

As relagdes que professores e alunos estabelecem com os livros sao
multiplas e impossiveis de serem condensadas nesse escrito. Pode-
se, porém, considerar que tais obras, apesar de alicercarem-se em
um trabalho coletivo de uma equipe multidisciplinar e que, portanto,
nao tem autoria individual, apresentam imperfeicdes que precisam
ser levadas em conta ao ser utilizado em sala de aula. Miguel
Mendoza, Maria Victoria Piedrahita e Gallego Cortez, pesquisadores
colombianos (apud CAIMI, 2017), classificam os livros didaticos como
imperfeitos em trés aspectos: as imperfeicoes necessarias referem-se
ao respeito a autonomia pedagdgica do professor, para que o aluno
nao prescinda dele como uma das fontes do saber escolar; as
imperfeicdes inerentes, que consideram o tempo de producdao e a
obsolescéncia de alguma abordagem, bem como as diversidades
regionais de obras voltado ao contexto nacional; e as imperfeicdes
contingentes, relacionadas as condicbes de producao dos livros
escolares, as questdoes de mercado e as politicas educacionais e
curriculares do Estado, que alteram-se constantemente.

Como professor da educacdo basica por varios anos, e atualmente
como professor universitario de cursos de licenciatura e supervisor de
estagios em Historia, percebo que os usos do livro didatico nas aulas
variam entre uma adesao praticamente total por alguns professores,
ao repudio a essa “ferramenta de controle” ou uma utilizagdo
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parcimoniosa e conveniente, as vezes a titulo de ilustrar o conteldo.
Da mesma forma, os alunos relacionam-se com ele se forma
ambigua: como um “peso a mais na mochila”, como um suporte para
uma leitura aleatdria ou orientada ou um espaco para escritas
subversivas - seja transformando em caricatura uma pintura histérica
ou criando um meme a partir de alguma piada que circula em sala de
aula.

Itamar Freitas (2010) salienta que o professor € o grande
responsavel pelas experiéncias didaticas relacionadas ao livro
didatico. Independentemente de seu posicionamento em relagao a
determinada obra, esta deve ser lida e problematizada em sala de
aula:

“Para aqueles que nao veem o livro como pecga imprescindivel,
também ha prescrigdes: se a obra contiver erros factuais ou logicos,
estimule os alunos a questionarem e apontar suas contradicdes. Se a
organizacao das unidades provoca monotonia, trabalhe os mesmos
temas com outras linguagens e géneros (imagens, noticias de jornal).
Se ndo aborda conceitos considerados fundamentais em Histéria, crie
atividades para desenvolvé-los com os alunos. Em sintese, ainda que
inadequados ou ruins, os livros didaticos podem possibilitar uma boa
aula ou um curso de qualidade” (FREITAS, 2010, p. 253).

Sandra Oliveira e Flavia Caimi (2014), ao analisar a utilizacdo de
livros didaticos por professores da educagao basica, ressaltam a
necessidade de ultrapassar a compreensao do livro somente como
repositorio expositor dos contelidos, mas de utilizad-lo como fonte de
pesquisa. Dessa forma, uma aula de Historia pode constituir-se em
um espaco privilegiado para cotejamento de fontes, leitura critica de
documentos e escrita de sinteses a partir de reflexdes forjadas a
partir do cruzamento de versdes produzidas por diferentes sujeitos e
grupos histéricos. Por exemplo, uma publicacdo produzida sobre a
histéria local de um determinado lugar, muitas vezes reitera a
narrativa tradicional de formagao e desenvolvimento da cidade a
partir do viés politico-administrativo. Essa obra pode ser confrontada
com a visao dos moradores antigos da regiao, coletados a partir de
depoimentos orais, além de outras fontes, como registros
audiovisuais, o patrimonio material, entre outros.

No entanto, as escritas e leituras que circulam pelas salas de aula
ainda guardam tracos de praticas que restringem a autonomia de
professores e alunos. Quem sdo os docentes que escrevem seus
proprios textos didaticos? Quem sdao os alunos que escrevem de
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forma autoral e independente? Quais praticas motivam essa
emancipacao dos sujeitos escolares?

Fernando Seffner (2011), ao refletir a respeito dessas questoes,
ressalta que o compartilhamento é uma acao que motiva a producao
textual:

“[...] o aluno escreve para quem? Em geral, apenas para que o
professor leia, corrija e devolva a ele. Esse € um circuito muito pobre
para o texto escrito. Espera-se que um aluno escreva textos para a
sala de aula, para serem lidos pelos seus colegas, para serem
afixados num mural, para constituirem parte de um cartaz, para
serem enviados como carta a outros alunos de outras escolas e a
seus pais para a leitura em casa, para que constituam um recurso
pedagdgico entre outros grupos ou classes, para integrarem um
jornal histodrico, para servirem de base a construcdo de uma histéria
em quadrinhos a respeito de determinado episddio histoérico etc.
Aumentando a circulacdto aumentamos o0 interesse e a
responsabilidade dos alunos em escrever bons textos. Por outro lado,
contribuimos para qualificar a argumentacdo e o ponto de vista do
aluno, na medida em que ele pode comparar seu texto com o livro
didatico, o de outros alunos, o de outros autores e as opinides do
professor. A opinido do aluno ndao é nem melhor, nem pior do que a
nossa ou a do livro didatico, ela é apenas a manifestacdo da
particular relagao do aluno, sua realidade e seu contexto, com aquela
opinidao qualificada do historiador ou corrente da historiografia,
resultado da pesquisa e da investigacao” (2011, p. 122).

Refletir sobre as contingéncias que definem as praticas de leitura e de
escrita nas aulas de Historia permite problematizar o préprio estatuto
da escola e do professor, como local e agente privilegiados dessas
praticas. Os alunos leem, e escrevem, na maior parte das instancias
sociais em que estao inseridos. A escola, historicamente configurada
como o espaco de exceléncia dessas habilidades, hoje precisa se
readequar aos suportes de leitura e escrita virtuais: o smartphone, o
tablet, as redes sociais. No entanto, a utilizagao de novas tecnologias
no ensino de Histéria ainda esbarra em visdes equivocadas, que
enxergam esses avangos como distracdes aos alunos, que
supostamente atrapalham a aprendizagem dos estudantes.

Ndo se enseja o abandono das formas tradicionais de leitura e
escrita, visto que o livro didatico fisico e o caderno nao se tornaram
obsoletos. Urge, porém, que escolares e professores incorporem as
tendéncias que levam em conta os suportes digitais de informacao,
para que a aula de Histéria ndao se torne anacrbnica a proépria
temporalidade que problematiza.
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A UTILIZAGAO DAS FONTES ESCRITAS NO ENSINO DE

HISTORIA
Edmilson Antonio da Silva Junior

No campo historiografico, a utilizacdo de uma fonte histérica é
essencial para a construcao do trabalho. Isto porque ela permite ao
historiador a oportunidade de questiona-la, com o objetivo de
entender o passado, afinal, sendo produzida em determinado periodo,
expressa implicita ou explicitamente, o pensamento contemporaneo a
época. Sob esta perspectiva, a utilizacdo das fontes escritas como
parte do plano de aula é importante tanto para o processo de ensino-
aprendizagem, quanto para o “despertar” da consciéncia historica do
educando. Diversas metodologias poderiam ser usadas, mas aos
nossos olhos, torna-se mais facil ser bem sucedido nessa experiéncia
se operarmos sob a oOtica da Historia Cultural, pois, devido a sua
amplitude, podemos entrar em contato com outros dominios, como a
area da linguistica, mais especificamente a Analise do Discurso.

Ensino e Histoéria

O ensino esta atrelado a diversas colunas de sustentacdo que
possuem em sua plataforma dois agentes desse processo: quem
ensina e quem aprende. Contudo, vale ressaltar que quem ensina nao
transfere conhecimento, compartilha; e nesse processo aprende
também. O sujeito que aprende também ensina, visto que ndo é uma
caixa vazia, pelo contrario, possui um vasto conhecimento de mundo
gue em determinadas ocasides pode auxiliar no processo educativo
[Freire, 2014].

A Histdéria como Ciéncia estd atrelada a segunda metade do século
XIX, porém, é no século XX, mais especificamente em 1929, na
Franca, com a fundacao da Escola dos Annales por Lucien Febvre e
Marc Bloch que hd uma reformulacdo nos métodos historiograficos.
De forma geral, Bloch, Febvre e seus seguidores conseguiram
introduzir novas ideias sobre a cientificidade da Histéria e, com isso,
diversos outros conceitos dentro do campo das Ciéncias Humanas
foram reformulados. Pode-se dizer que duas das maiores marcas
deixadas pelos Annales foram a interdisciplinaridade e a relativizacao
conceitual de Fonte Histérica.

No Ocidente, alguns intelectuais franceses, em meados do século
XVIII e XIX comecaram a sistematizar a importancia das Fontes para
a escrita da Histéria, contudo a definicio de Fonte Historica para
esses eruditos era intransigente, pois para eles sé deveriam ser
considerados como Fonte Histérica documentos escritos, sobretudo
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oficiais. Recebendo a influéncia desses pensadores, a Escola Metddica
ou Positivista, ndao acolheu apenas essa ideia, mas também algumas
outras como, por exemplo, a concepcao (hoje ultrapassada) de que a
fonte fala por si. Isto €, os documentos utilizados para basear o
trabalho historiografico eram considerados irrefutaveis, prova
inquestiondavel do que ocorreu. Nao cabia ao Historiador questionar,
ou mesmo duvidar do registro oficial, apenas utiliza-los.

Contudo, como apontado anteriormente, o surgimento da Escola dos
Annales colocou em decadéncia esse pensamento e, caminhando na
contramao do positivismo, as geracdes posteriores a década de 1930,
como seus seguidores da “Nova Histdria”, modernizaram tanto o
Conceito de Histdria, quanto o conceito de Fonte Histérica. Esta
segunda concepcdo, inclusive, além de renovagdes no que se
compreendia dela, possuiu uma relativa renomeagao. Em outras
palavras, alguns historiadores preferem hoje, o termo “vestigio
historico” [Silva; Silva, 2017], afinal, tudo o que o homem toca pode
vir a ser fonte e alicercar algum trabalho historiografico, por isso,
deve o profissional da Histdria desenvolver o instinto de Ogro, sentir
o cheiro de carne humana e ir atras. (Bloch, 2001)

Na verdade, ndo basta apenas perseguir as fontes, é necessario que
o historiador com uma metodologia de andlise, examine os vestigios
encontrados para que possa interpreta-los e, assim, construir um
trabalho historiografico. No caso especifico deste texto, as fontes
escritas, preferimos trabalhar com a Histéria Cultural, pois ela tem
por objetivo reconhecer a forma como determinadas realidades
sociais, em diferentes espagos e tempos, sao pensadas, e para isso,
utiliza trés conceitos chave: representacdao, pratica e apropriagao.
Essas nocdes, quando se deparam com escritos, entrelagam os dedos
com a Analise do Discurso, pois toda forma de expressao pode sofrer
apropriacao, independente da forma representativa de tal discurso
para o receptor. Entendemos que a partir desse contato, o leitor pode
mudar a concepgao que possui referente a si e aos outros [Chartier,
2002].

A Histoéria Cultural

O titulo acima denomina uma metodologia de pesquisa bastante
comum nos dias de hoje, isto porque, mesmo os trabalhos voltados
para a historiografia tradicional, como a histéria econdmica ou politica
possuem, para mais ou para menos, a utilizacao de arcaboucos da
Historia Cultural.

Esse método historiografico que podemos nos debrucar atualmente
nao surge a moda geracdo espontanea, pelo contrario: segundo Peter
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Burke, a escrita de livros direcionados a uma anadlise cultural da
sociedade em determinado tempo e espaco precede a virada cultural
em 1970, como “A ética protestante eo Espirito do Capitalismo”
(1904-1905), escrito por Max Weber. E evidente que tais obras nao
possuiam a rigorosidade metodoldgica da Histéria Cultural, mas
evidenciam uma preocupagao com o termo “cultura”, ou pelo menos,
com suas representagoes. [Burke, 2008].

O rigor é construido gradativamente até os anos de 1970 e 1980,
décadas que abarcam a Virada Cultural, na qual, historiadores como
Carlo Ginzburg, que se definiam historiadores sociais, ou apreciadores
de Marx, voltaram-se para a antropologia na tentativa (bem
sucedida) de atrelar “cultura e sociedade, de uma forma que nao
reduzisse a primeira a um reflexo da segunda ou a uma
superestrutura [...]"” [Burke, 2008, p. 56].

Apesar de nao possuir uma definicao concreta, aos nossos olhos, a
Historia Cultural lida com as concepgdes de praticas e
representacoes. Nessa perspectiva, acreditamos que os objetos do
historiador cultural sdao os simbolos e suas variadas interpretagoes,
estas Ultimas que, sendo particulares e coletivas ao mesmo tempo,
criam e recriam infinitamente, representacdes, as quais acabam por
construir outros simbolos. Em outras palavras: “A histéria cultural, tal
como a entendemos, tem por principal objectivo identificar o modo
como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade
social é construida, pensada, dada a ler.” [Chartier, 2002, p.16-17].

Indo mais além dentro da Histéria Cultural, é possivel conhecermos
correntes ligadas a uma nova perspectiva de historia politica. Utiliza-
se comumente para essa Otica, tedricos como Pierre Bourdieu ou
Foucault com as nogdes de poder e dominagao, interessantes aqui em
nossa metodologia. Além disso, usaremos também uma ferramenta
bastante manuseada nesse campo: a Anadlise do Discurso. Ela é
essencial para interpretar o dito e o nao dito, nos auxiliando, assim, a
arquitetar um panorama reflexivo sobre os micro-poderes presentes
no periodo estudado.

Em relacdo aos poderes, simbolos, praticas e representacdes
discursivas, concordamos com Roger Chartier, quando ele escreve
que

“As percepgoes do social nao sao de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que
tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por elas
menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar,
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para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas.” [Chartier,
2002, p.17].

A Anadlise do Discurso é utilizada comumente em uma percepgao
politica da Histéria Cultural ou, como escreve Thomas Mergel, a
Histéria Cultural da Politica. Esta, desenvolvida no final da década de
1990, concordando com as demais correntes da Histéria Cultural,
pressupde que o homem produz e interpreta simbolos. Percebida
como um meétodo, visa aproximar-se das fontes dissolvendo ideias
ultrapassadas, que separam o politico do cultural, por exemplo.

Essas aparentes barreiras entre a politica e a cultura que por décadas
foram aceitas, para o historiador cultural sdo ligagdes. Isto €, objetos
e agdes simbdlicas comunicativas que quando interpretadas, unem
esses dois campos que sao intrinsecos [Mergel, 2010].

Para essa unidao dos campos historiograficos ocorrerem, é necessario,
como dito, a interpretacdao das acbes simbolicas. Essas podem se
manifestar de diversas formas, como por exemplo, a escrita. Sendo
assim, € importante expor a importancia da Andlise do Discurso como
instrumento metodoldgico, seja nas areas de pesquisa ou ensino.

Andlise do Discurso (AD) percebe seu objeto, o discurso, como uma
forca que age sobre o homem, visando tirar, ou coloca-lo na inércia.
Desde sua origem na linguistica em 1960 até o presente, é tido como
um aparato interdisciplinar, ou seja, a AD pode ser “uma caixa de
ferramentas no vasto conjunto dos ‘métodos qualitativos’ das ciéncias
humanas e sociais” [Maingueneau, 2015, p.32]. Tais ferramentas
permitem ao Historiador apreender o discurso e “Tal procedimento
tende a atenuar a fronteira entre as abordagens propriamente
discursivas e outros métodos qualitativos, especialmente as técnicas
de ‘analise de conteldo’ [Maingueneau, 2015,p.32].

Entdo, quando relacionamos a Histéria Cultural e a Analise do
Discurso, possuimos o objetivo especifico de relacionar os alicerces
dos textos aos lugares sociais que os possibilitaram vida. Em outras
palavras, o interesse da AD esta no que entrelaga quem ou o que fala
e de onde fala. Nessa visao, historiografar lugares independentes de
seus discursos, ou vice-versa, € cometer reducionismos socioldgico
ou linguistico [Maingueneau, 2015].

O uso metodologico da Histoéria Cultural no processo de ensino

Trabalharemos agora com as ferramentas descritas acima, porém,
para isso é necessario apresentarmos antes, a fonte escrita que
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utilizaremos para exemplificar as atuagdes que envolvem o educador
e o educando.

O recorte tematico escolhido para servir de demonstracdo do que se
teceu acima sera o surgimento da Acao Integralista Brasileira (AIB)
no inicio da década de 1930. Por isso, decidimos abordar o
documento (reimpresso em 1984) intitulado “Manifesto de Outubro”
(1932). A escolha tanto do tema quanto do escrito foi feita devido ao
prévio conhecimento sobre o material e principalmente por causa da
proximidade que possuimos com os debates referentes aos
integralismos ao longo do século XX.

A primeira publicagdo do Manifesto foi realizada no dia sete do més
de outubro e tinha como objetivo divulgar a fundacdao da AIB . O
escrito foi divido em dez partes, cada uma abordando um assunto
especifico referente aos problemas e as suas possiveis solugoes.
Redigido por Plinio Salgado, responsavel por chefiar o que viria a ser
0 primeiro movimento de massas do Brasil, o “"Manifesto de Outubro”
teve papel crucial na divulgagao de ideais conservadores com:

“carater Nacionalista, Antiliberal, Anticomunista, anti cosmopolita,
corporativista; baseado em um Estado Forte e integral, tendo como
alicerce fundamental para a estabilidade dessa estrutura, o
cristianismo.” [Silva Junior, 2017, p.157].

Esses discursos foram reproduzidos pelos intelectuais catdlicos leigos,
isto €, que ndo possuiam ligagdes institucionais com a Igreja Catdlica.
Comuns no inicio do século XX, no Brasil, tais ideais faziam oposicao
a crescente, mas segundo Hélgio Trindade, desorganizada, esquerda
operaria que entreoutras organizagdes, havia fundado, em 1922, o
Partido Comunista do Brasil (PCB), mas nao conseguiu atrair adeptos.

Diversos outros acontecimentos socioculturais e  politicos
corroboraram para o clima politico vigente naquela época, como por
exemplo, a Semana de Arte Moderna. Tal evento foi importante para
as manifestacdes nacionalistas do pds-Primeira Guerra Mundial que,
diga-se de passagem, Plinio Salgado participou, porém sem
publicacOes literarias. Junto a esse evento marcante na Histéria do
Brasil,

“[...] a ascensdo de um pensamento espiritualista e do movimento
tenentista (que basicamente desejava causar reformas no pais, sem a
interferéncia das classes baixas) ocasionou a cristalizacdo de um
pensamento conservador, sem oposicdes proporcionais [...]” [Silva
Junior, 2017, p.159].
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N3o bastando apenas essa introducdo a fonte e ao contexto historico,
pois aos nossos olhos, apesar de (til, ndo cumpre com o que tecemos
anteriormente. Isto porque deixam de lado, alguns pontos
importantes, como o conceito de intelectual e suas relagdbes com o
catolicismo, com o conservadorismo e com a politica. Percepcoes
essas, cruciais para o educando que participara no processo de
aprendizagem.

Segundo Carlos André Silva de Moura [2012], ser intelectual na
primeira metade do século XX era ser um homem das letras, isto &,
ser estudante ou graduado em algum curso superior, possuir algum
cargo religioso, ser reconhecido como escritor ou poeta. Porém, vale
salientar, o mais importante era exercer a atividade politica, seja
institucionalmente ou nos espacgos de socializagao, onde ocorriam 0s
diversos debates acerca da conjuntura sociopolitica do pais e do
mundo.

“Quando se trata do intelectual e da religiao, na primeira metade do
século XX, é forgcoso admitir que o discurso, principalmente o cristdo,
era facilmente aceito pela populagdao, afinal, por uma questao
histérica, desde a colonizagdao, a Igreja mais atuante em terras
brasileiras, é a Catdlica.” [Silva Junior, 2017, p.160].

Era funcao da intelectualidade, nesse periodo, governar, dirigir o pais.
Ou seja, havia a premissa de que existiam homens mais capacitados
para chefiar a nacdo até o progresso, em direcdo aos paises
europeus. O pensamento acerca da soberania do chefe demonstrou-
se mais evidente em 1929, quando houve o crash da bolsa de Nova
Iorque, representando para os conservadores da época, o0
definhamento do Liberalismo.

Diametralmente ao que ocorria com a economia liberal, a Italia
Fascista de Mussolini; a ditadura militar na Espanha; o apoio do
Movimento Integralista Lusitano ao golpe militar em Portugal; os
direcionamentos da Alemanha e outros caminhos da extrema direita
mundial influenciaram a consolidacao da Acao Integralista Brasileira
em 1932, quando é publicado o Manifesto de Outubro.

Apresentado esse contexto aos educandos, é necessario que o
educador exponha a fonte em sala, para que haja o contato, se nao
material (de forma impressa), pelo menos visual, por meio de
projetores. E importante que o professor relembre aos estudantes
que as palavras escritas no material, de forma alguma representam
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verdades absolutas, pelo contrario, simbolizam apenas uma
expressao politica autoritaria do inicio do século XX.

Ainda que seja possivel uma leitura integral do documento, cabera ao
professor um recorte dos trechos que ele considera mais importantes
para compreender o objetivo principal: o surgimento da AIB. Para
exemplificar escolhemos algumas partes do documento a fim de
sintetizar o pensamento do integralismo brasileiro e questiona-los a
partir da Histdria Cultural e da Analise do Discurso.

As primeiras palavras do texto chamam atencao justamente porque
respondem uma das perguntas que um historiador deve fazer a sua
fonte: A quem se dirige tal escrito?

“A Nacao Brasileira - Ao operario do pa|'§ e aos sindicatos de classe -
Aos homens de cultura e pensamento — A mocidade das escolas e das
trincheiras — As classes armadas.” [SALGADO, 1982, p.1]

Além disso, em seguida, as primeiras palavras do capitulo primeiro
enfatizam o viés cristdo que baseia o integralismo: “Deus dirige os
destinos dos Povos” [SALGADO, 1984, p.1]. Em seguida, ha o que
podemos interpretar como uma negativa ao socialismo marxista, pois
se |é “Os homens e as classes, pois, podem e devem viver em
harmonia.” [SALGADO, 1984, p.1].

Apds exaltar uma nacao indivisivel no capitulo segundo, apela no
terceiro para o principio da autoridade, deixando evidente a
caracteristica autoritaria no movimento. Ja na quarta parte, “O nosso
nacionalismo” utiliza um discurso de Estado Forte, intransigente e
xenoéfobo: “O cosmopolitismo, isto &, a influéncia estrangeira, € um
mal de morte para o nosso Nacionalismo. Combaté-lo é nosso dever”
[SALGADO, 1984, p.3].

Uma das partes que nos chamou mais atengao foi o inicio do capitulo
seis:

“Declaramo-nos inimigos de todas as conspiracdes, de todas as
tramas, conjuragcdes, conchavos de bastidores, confabulacdes
secretas, sedicdes. A nossa campanha é cultural, moral educacional,
social, as claras, em campo raso, de peito aberto, de cabeca
erguida.” [SALGADO, 1984, p.6]

Isto porque ndo condiz com o que ocorreu, pois em 1938, frente a
consolidacao do Estado Novo Varguista, os integralistas tentaram

41



uma tomada do poder que resultou no fracasso e exilio de Salgado
em Portugal.

Sobre a questdo social, no capitulo sétimo, pensam os integralistas
que:

“0O direito de propriedade é fundamental para nds, considerando seu
carater natural e pessoal. O capitalismo atenta hoje contra esse
direito [...] O comunismo ndao é uma solucdo, porque se baseia nos
mesmos principios fundamentais do capitalismo” [SALGADO, 1982,
p.7], o materialismo.

Nos outros trechos que seguem até o fim do folheto, Plinio Salgado
tentou esbogar a importancia da familia para o Estado Integral, “[...]
livre de todo e qualquer principio de divisdo: partidos politicos [...];
lutas de classes [...]”" (SALGADO, 1984, p.11).

Agora, cabe ao professor diluir a distancia aparente entre contexto
historico e a politica proferida pelo documento, para poder aborda-lo
de maneira mais coerente, objetivando sempre identificar como e por
gual motivo essa realidade foi construida.

Em nossa analise,

“A AIB vem a ser, na terceira década do século XX, a materializacdo
de um pensamento das classes médias e altas, as quais queriam
preservar os latifundios, evitar o cosmopolitismo na época tdo
rechacado, seguir com as tradicbes das familias patriarcais, sem a
modernidade industrial e capitalista que "“subverteria os valores
morais e tiraria a mae dos seios dos lares para as fabricas”. Na
iminéncia de revoltas populares e formagdao de organizagdes
operarias, era funcdo do integralismo, a unificar essas frentes de luta
em “defesa da nacao”. Contra o comunismo, bolchevista “que
assolava a Russia com a fome e o caos social.” [...] o sentimento de
nacionalidade exacerbada ocasionada, entre outras coisas, pela
Primeira Grande Guerra, as sucessivas crises econdmicas que
induziram muitos cidadaos a clamar por um Estado Forte e
protecionista [...], fizeram com que surgissem os integralistas no dia
7 de outubro de 1932, sob a defesa do conservador lema pelo qual,
no futuro, ficariam conhecidos: “Deus, Patria e Familia.”” [Silva
Junior, 2017, p.166].

Ha alguns pontos metodoldgicos que podem auxiliar o educador e os
educandos nessa empreitada. Sao eles: identificar o autor do texto e
para quem ele escreve; tracar as redes de relacdes histéricas da
fonte analisada; identificar dentro do contexto histérico os rotulos
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empregados ao discurso do documento; analisar com atencao como
surgem os discursos; questionar quem o0s promovera e quem oS
opora; analisar como eles ligam-se com outros discursos opressivos
e, perceber como eles justificavam suas acdes na época.

A utilizacdo da fonte histérica nesse trabalho ocorreu devido a nossa
experiéncia em analisa-las no fazer historiografico. Contudo, o mais
importante aqui sdo as questdes levantadas, isto &, as perguntas
feitas as fontes, pois ocasionam duvidas e

"0 educador que, ensinando [histéria] ‘castra’ a curiosidade do
educando em nome da eficacia da memorizacdo mecénica do ensino
dos conteldos, tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de
aventurar-se. Nao forma, domestica” [FREIRE, 2014, p.56].

Portanto, admitir que a educacdao é um ato politico, por isso
imparcial, pode contribuir para um ensino da Histéria de uma forma
critica, questionadora, permitindo ao educando sua autonomia e uma
possivel libertacao para a consciéncia historica.
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REFLEXOES PARA O ENSINO DE HISTORIA
Ernesto Padovani Netto

Ao refletirmos a Historia dentro dos mais diversos cenarios sociais,
percebemos que as sociedades humanas se caracterizam por espacos
de disputas, onde grupos econOmicos, étnicos, religiosos, dentre
outros, buscam fazer prevalecer diante do todo social, suas visoes de
mundo, seus saberes e seus universos culturais, o reflexo imediato
disto é o conflito de interesses, os quais quando se estabelecem
dentro de relacdes de superioridade e inferioridade, costumam gerar
injusticas, discriminagdes e incompreensdes, o que dificulta o
estreitamento das relagdes, em uma perspectiva de alteridade entre
os diferentes grupos do interior das sociedades.

Apesar destas questOes estarem postas na contemporaneidade, o
desenvolvimento tecnoldgico aproximou de tal forma os grupos
humanos, a ponto de hoje falarmos em “aldeia global”, para ilustrar a
diminuicdo das distancias entre as diferentes culturas. A professora
Nidia Regina nos diz que nunca a chamada “aldeia global” foi tdo
pequena e tao diversificada; jamais houve tanta chance de
aproximacao de diferentes ideias e perspectivas, nunca houve tanta
oportunidade de conhecer “o outro” e tantos “outros”, mas nunca o
confronto foi tdo possivel, tdo difuso e, ao mesmo tempo tdo
palpavel. Nunca se viveu tdao acompanhado e tdo s6 (SA, 2010,
p.14).

Esse campo de disputas que se configura na sociedade, passa
necessariamente pelas vivéncias e interacdes dos grupos humanos
entre si, e neste sentido, as apropriagoes feitas por estes grupos, das
diferentes narrativas histéricas colocadas, participam ativamente do
gue chamamos de consciéncia historica.

Para (RUSEN, 2001, p.57) a consciéncia historica relaciona a
experiéncia empirica do viver, do ser, definidor de uma dada
identidade com as interpretagdes advindas das narrativas histéricas
em disputa no tecido social, assim, ela passa a se caracterizar por ser
um conjunto de atividades mentais com as quais os homens passam
a interpretar suas experiéncias no tempo, do mundo que os cerca e
de suas identidades. Isso ocorre devido a necessidade humana de
mobilizar o passado para dar conta das caréncias do presente, sendo
gue o presente, parte de um continuum de experiéncias temporais
(passado-presente-futuro) que se conectam pela narrativa, mas que
carecem de sentido, de historicidade para acao na vida pratica.
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A consciéncia histérica passa a ser representada por interpretacoes
de experiéncias do passado, orientadas por demandas do presente e
para desenvolver perspectivas de futuro, o que da corpo a essa
esquematizacdo € justamente a narrativa histdrica, pois é através
dela que os sujeitos articulam suas identidades e direcionam as
possibilidades de futuro (RUSEN, 2011, p. 112-113). Entendemos
gue, a prépria “operacao historiografica” implica operar no tempo e
com o tempo como instrumento de inteligibilidade e de atribuicao de
sentidos aos processos e fendmenos que sdo objeto de investigacao
(MONTEIRO, 2011, p. 01).

Os sujeitos, individuais e coletivos, ao entrarem em contato com as
mais diversas formas de aprendizagem histoérica, passam a constituir
uma dada formacgao histérica que advém, por exemplo, do ensino
histérico escolar e das formas de reproducdo de conteudo histérico
pela midia, fundamentalmente pela industria cultural com sua
capacidade de propagacao de valores para massas. Estas influéncias
agem diretamente na formacdo da consciéncia histérica, que para
(RUSEN, 2011, p. 98) tem origem em quatro tipos de narrativas: a
Tradicional, que se caracteriza pela permanéncia de modelos culturais
explicativos consolidados na sociedade, a Exemplar, que pretende
uma generalizacao de modelos explicativos que serviriam para
diferentes temporalidades, pautada na antiga maxima de que a
Historia € a mestra da vida, a Critica, a qual nega o que esta
socialmente posto, e ao romper com os presentes modos de vida,
aponta para novas formas de padroes de pensamento na sociedade, e
por fim, a Genética, que busca uma sintese para acomodar as
tensOes oriundas do corpo social.

Em que pese a distingao entre os quatro tipos de narrativas, para
Jorn Rusen elas nao sao excludentes entre si, e podem conviver em
diferentes niveis em grupos ou mesmo em individuos, apesar de o
referido autor entender que ha uma certa progressao natural, no
sentido de partir de uma consciéncia tradicional e chegar a
consciéncia genética, sendo a consciéncia critica responsavel por
potencializar as transformacdes necessarias nesse percurso, dentro
de uma perspectiva dialética.

Baseada nas ideias acima explicitadas, a historiadora portuguesa
Isabel Barca, acessa o conceito tedrico de Rusen acerca da
consciéncia histérica, e nos provoca a refletir sobre como as
narrativas do passado que chegam até nds, promovem a formacao de
uma consciéncia histérica que orienta as atitudes individuais das
pessoas no tempo, e ao mesmo tempo se distingue de forma
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complexa da formacao de identidades sociais, da criacao de nogodes
de pertencimento, consciéncias coletivas que podem ser de
identidade nacional, local, profissional ou outras. (BARCA,2007,
p.116).Na pesquisa da referida historiadora, ao trabalhar com a
consciéncia historica de jovens portugueses, a identidade nacional
tendeu a aparecer de forma preponderante, porém, diante dos
diversos grupos integrantes da sociedade, e da necessidade de
recuperar o sentido de orientacdo desses coletivos, em um cenario
pos-moderno de fragmentacdao das identidades, as narrativas
historicas passam também, a fazer parte da constituicdo da formacao
da consciéncia historica de mulheres, negros, homossexuais,
deficientes e outros.

Barca aponta que essas identidades sociais se constituem no
cotidiano, em meios familiares e culturais, porém é no ambiente
escolar que elas sdo aprofundadas e reorientadas através da
apropriacdo que cada um faz da aprendizagem sistematica da
Historia, o que coloca em evidéncia o saber histérico escolar, o qual
pode ser construido no sentido de relacionar as diferentes identidades
e culturas em uma escala global, ndo desconectando assim as partes
do todo.

Estes grupos presentes na sociedade, ao se conectarem com o
passado, estabelecem uma relacdao que de modo algum se da de
forma simples, haja vista que as narrativas que constroem e
permeiam suas nogoes de identidade, estao em constante disputas no
seio social. Como nos diz (SARLO, 2007, p. 09), o passado é sempre
conflituoso, principalmente devido ao fato da Histdria, por vezes,
desconfiar da memdria, sendo que esta pretende uma constituicao
histérica onde a lembranca seja elemento central. Passado, memdéria
e Histéria nos parecem instrumentos centrais e legitimadores para o
efetivo fortalecimento de uma dada identidade.

Sobre as Identidades e o Ensino de Historia

Para (LOPES, 2012, p. 71) mais do que nunca estamos diante de um
fenomeno de proliferacdo na cultura historica atual, de narrativas
histérico-identitarias, sendo que quase todos os grupos, segmentos e
instituicOes sociais parecem ter descoberto a formula para a producgao
de identidade, orientacdo e legitimacao por meio de narrativas
historicas. A questao levantada pelo autor nos faz pensar na
fragmentacao do discurso pds-moderno e na consequente perda de
uma narrativa de orientacao mais global, que se por um lado traria
no seu bojo a possibilidade de construcao de um projeto de futuro
mais coeso, por outro € inegavel a legitimidade da busca por direitos
de grupos sociais historicamente marginalizados, que nas Uultimas

a7



décadas, por meio da ascensdo da chamada Histéria Social, vem
lutando para serem reconhecidos como sujeitos participes do
processo histérico.

Esse movimento da historiografia em diregcao aos marginalizados da
historia é indicado por (NADAI, 92/93, p. 157) quando a autora
aponta que nos anos setenta se acentuou a busca por novos temas
com a incorporacao de estudos sobre a classe trabalhadora,
comecando com o operariado e depois sendo ampliado para grupos
estigmatizados, como camponeses, mulheres, prostitutas,
homossexuais, entre outros. A autora mostra, ainda, que houve
assim um alargamento do conceito de histéria que passa a abranger
temas antes considerados menores. O Brasil seguiu essa tendéncia e
buscou a identidade nas diferengas.

Dentro desse cenario de busca pelo direito de ser sujeito e objeto de
interesse da histdria, os grupos de pessoas com “deficiéncia”, que
mesmo com esse interesse historiografico pelos excluidos,
continuaram em grande parte a margem da producao de trabalhos
feitos por historiadores, vem implementando lutas significativas na
sociedade na busca de direitos, tais como acessibilidade, respeito a
diferenca, tecnologias assistivas, espaco no mercado de trabalho e
também no campo escolar, como por exemplos, os surdos, que
reivindicam para si 0 reconhecimento de uma cultura surda que os
vincula como grupo de identidade.

Sao varios os elementos que unem os surdos em torno de uma ideia
de cultura prépria e que acabam por reforcar uma identidade surda.
Em primeiro lugar podemos apontar a propria experiéncia do siléncio
ou dos ruidos, em uma sociedade tdo sonora como a nossa, essa
diferenca é preponderante na formagao da visdao de mundo da pessoa
surda e demarca o ponto de partida na relacao a ser estabelecida
com o grupo ouvinte majoritario, além da Lingua em comum, que
basicamente é o que marca o surdo como membro de uma
comunidade. Porém é importante destacar que os surdos, para além
de uma identidade surda, possuem muitas outras identidades, pois
além de surdos, sdo homens, mulheres, homossexuais, transexuais
(identidade de género), sdo negros, indios, brancos, etc. (identidade
étnica), ricos, classe média, pobres (Identidade de classe social), ou
seja, sao muitas as nuances que permeiam as identidades surda.

(GOULART, 2012, p. 267) nos mostra que a escola brasileira ainda é
muito vinculada a um discurso que, de modo geral, fala para um
modelo de aluno, sendo que aqueles que se distanciam do padrao,
lutam para sobreviver a cultura escolar que os desconhece e assim os
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desmerece. O padrao envolve valores, estilos de vida, gostos,
conhecimentos e, principalmente, modos de falar, de utilizar a
linguagem.

Dentro do cenario da pds-modernidade, as multiplas identidades se
apresentam como possuidoras de diferentes culturas e reivindicam
seus espacos no leque de valorizacdao das diversidades, sendo as
aulas de Histéria de fundamental importancia nesse processo, como
podemos observar nas proprias orientacdes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio de Historia:

“A cultura ndo é apenas o conjunto das manifestacdes artisticas e
materiais. E também constituida pelas formas de organizacdo do
trabalho, da casa, da familia, do cotidiano das pessoas, dos ritos, das
religides, das festas. As diversidades étnicas, sexuais, religiosas, de
geracdoes e de classes constroem representagdes que constituem as
culturas e que se expressam em conflitos de interpretagdoes e de
posicionamentos na disputa por seu lugar no imaginario social das
sociedades, dos grupos sociais e de povos”.

Para (NAPOLITANO, 2015, p.73) a relacao entre escola e cultura foi
incorporada nas politicas educacionais visando trés objetivos: o
reforco da auto-estima dos alunos; o fortalecimento das identidades
sociais; e a ampliacdo dos repertorios culturais. Segundo o autor,
essa tendéncia apontada, nos remete a pensar um espago
educacional de valorizagao das diferentes identidades, de formacao
humanistica e que busque a desconstrucdo de segmentos
hierarquizados no interior da sociedade em prol de uma relagao de
alteridade.

Ja os Parametros Curriculares Nacionais(PCN’s) destacam:

“As culturas sao produzidas pelos grupos sociais ao longo das suas
histérias, na construcdao de suas formas de subsisténcia, na
organizacao da vida social e politica, nas suas relacbes com o meio e
com outros grupos, na producao de conhecimentos etc.”.

Nesse processo de valorizacdo do dialeto popular e local, da maneira
de cada agrupamento humano dizer e apresentar o seu mundo,
encontra-se o respeito as diferencas culturais de cada tipo de
educacao, podemos citar: indios, negros, mulheres, operarios,
nordestinos, favelados, agricultores, urbanos, rurais e muitos outros.
Para cada tipo de educando dentro da complexidade ,étnica/cultural
do Brasil, existem e resistem, uma ou varias culturas. E na cultura de
seu mundo que se encontra o recurso linguistico possivel de que o
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educando faz uso para poder expressar e compreender o mundo em
gue vive. As falas, as dancas, os mitos, as lendas, as histérias, os
contos, os cantos, as poesias e 0s géneros textuais concretos e
existentes organizam visdes de mundo, saberes e histdrias de vida
peculiares, mapas e itinerarios culturais singulares que nao podem
ser desconsiderados (CARLOS, 2008, p. 16).

Essa valorizacao das pluralidades culturais pode ser vista dentro de
um quadro de forte atuacdo politica de diferentes grupos da
sociedade que nao se viam contemplados por diversos campos das
politicas publicas, em especial pela educacao formal. Essa luta por
diversidade tem sido caracterizada por disputas e conflitos, onde
movimentos sociais organizados tém atuado no sentido de garantir
direitos e o exercicio da cidadania, fazendo com que grupos
minoritarios tenham conquistas significativas perante a sociedade e
ratificadas pelo Estado brasileiro.

As aulas de Historia podem e devem atuar para que os diversos
grupos representados no espago escolar possam se reconhecer como
membros de uma comunidade, que sendo historicamente construida,
tem engendrada no seu interior a atuacao desta diversidade. Uma
estratégia muito interessante para articular consciéncia historica,
identidades e cultura escolar é a utilizacdo da chamada Histdria local,
em que pese os cuidados em nao perder de vista as conexodes entre
local, nacional, continental e global, a Histdria local tem a capacidade
de inserir o aluno na comunidade na qual ele faz parte, criar sua
propria historicidade e produzir a identificacdo de si mesmo e
também do seu redor, possibilitando-o pensar o quanto existe de
historia na sua vida pertencente ao espago mais préximo com o qual
se relaciona, e o quanto tem a ver com elementos externos (OSSANA
apud SCHMIDT, 2007, p. 190).

Trazer o aluno para um ambiente historiografico onde ele se
reconheca e perceba os sentidos da Histdria nos usos de sua vida
pratica, parece ser um dos desafios dos profissionais que tém o
ensino de histdria como inquietacdao. Talvez a celebre pergunta feita
pelo filho de Marc Bloch nunca deixe de ser reproduzida, porém o
importante nao me parece ser silenciar o questionamento, mas sim,
cada vez mais, municiar os profissionais da Histéria com leituras e
reflexdes capazes de oferecer boas respostas a sociedade e em
especial aos estudantes, para que assim, como o préprio Bloch
defendia, a Historia deixe de ser a ciéncia do passado e passe a ser a
ciéncia dos homens no tempo.
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A CULTURA MATERIAL A FAVOR DA ANTIGUIDADE CLASSICA

Esther Salzman Castellano

Um dos principais movimentos histdricos ensinados no curso de
Histéria € o da Escola dos Annales, iniciado em meados do século XX
por Lucien Febvre e Marc Bloch. O ponto é que a partir desse
movimento, passa-se a pensar na histéria de longa duracdo e na
pluridisciplinaridade. Em sua terceira geracao surgem outros dois
grandes nomes: Pierre Nora e Jacques Le Goff, fundadores da Nova
Histdria, corrente historiografica iniciada na década de 1970, que
passara a defender que toda producdo humana é documento passivel
de um olhar atento do historiador. O compilado de produgdes de Le
Goff, publicado sob o nome de ‘Histéria e Meméria’, no fim da década
de 1980, traz uma perspectiva totalmente nova para o olhar do
historiador e seu modo de trabalho. Os antiquarios e colecdes passam
a serem figuras atuantes uma vez que sao detentores do novo tipo de
documento que se coloca nessa corrente: o historiador nao precisa
mais deitar somente sob “documentos oficiais”. Um selo, uma moeda,
uma anfora e uma medalha também tém muito a dizer sobre o
homem e sua atividade através do tempo.

No Brasil temos alguns grandes nomes nos estudos da cultura
material e da Antiguidade Classica: Claudio Umpierre Carlan (Unifal),
Pedro Paulo Abreu Funari (UNICAMP), Renata Senna Garraffoni
(UFPR), entre muitos outros. Funari é detentor de vasta producdo,
mas o que se destaca em suas obras é a escrita leve que atinge nao
somente o publico académico, mas qualquer um que tenha interesse
em se aventurar entre a arqueologia e a antiguidade. Carlan transita
entre o passado e o presente, entre a Europa e o Brasil. A sua
contribuicdo estéa em um olhar atento sobre a numismatica e a
iconografia. Por fim, Garraffoni, também tem seu foco na antiguidade
classica, possui muitos trabalhos sobre os grupos marginalizados e as
arenas romanas. Os trés, muitas vezes em conjunto, também trazem
o debate sobre o estudo e o ensino da Histéria Antiga no Brasil.

A cultura material

Funari trata em ‘Fontes Histéricas’ sobre este tema ao longo de todo
um capitulo e como os historiadores lidam com isso. Ele inicia
explicando que a Histéria comecou como um género literario na
antiga Grécia. A Historia académica que conhecemos atualmente é
apenas uma herdeira de Herddoto e Tucidides. Funari caminha
durante os séculos, onde a Historia foi voltada para a moral crista, ou
quando passou a ser escrita a partir de documentos escritos e por fim
chega ao momento em que a Arqueologia era vista como disciplina

53



auxiliar e ndo uma ciéncia por si so6. A grande questao é que até
entdo o que nao é escrito ndo “merece” apreciacdo ou apenas serve
para corroborar com algo que esta escrito ou simplesmente figurar
um texto. A partir do século XIX, quando ha uma preocupagao com a
perpetuacdo dos documentos escritos também “fez surgir grandes
iniciativas arqueoldgicas de coleta e publicacdo de artefatos, edificios
e outros aspectos da cultura material, que deve ser entendida como
tudo que efeito ou utilizado pelo homem”. (FUNARI: 2008, p. 85)

E nesse tempo que museus e arquivos tornam-se importantes, é a
casa de producgodes cientificas, de pesquisa e de manutencao da
historia. Pecas e documentos deixam de serem artefatos
colecionaveis e/ou privados para estar aos olhos de qualquer um.

Numismatica

A moeda, quando cunhada, presta por si s6 varias facetas - sem o
trocadilho - de uma histoéria: econdmica (elas podem ser de ouro,
prata, bronze ou até mesmo outros materiais, o que significa poder
aquisitivo, ou a falta dele, determinando condigdes sociais), artistica
(pode ser uma reproducdo do perfil de uma figura publica ou até
mesmo projetos de obras arquiteténicas), politica (o que acontece no
momento de sua cunhagem? O que o solicitante quer informar aos
receptores? Qual a propaganda?), cultural (ha algo a se comemorar
naquele momento?Ha& algo a se ensinar a populagao? Que forma
melhor de ensinar que nao através da iconografia para uma
populacdo que pode ser leiga?). “Um veiculo propagandistico, com
mensagens, arte, religiao (magias e supersticoes), ideologia e
politica, ideia defendida por Eckhel, no século XVIII, considerado por
muitos como fundador da numismatica como ciéncia” (CARLAN:
2014, p. 16). Claro que isso nao depende somente da moeda, e é
onde voltamos a pluridisciplinaridade: a Arqueologia é a ciéncia
responsavel por dar luz a mais informagdes que a moeda por si sé
poderia dar. Existe uma metodologia para a escavagao e a retirada de
qualquer material dos sitios, o que significa que serdo catalogados,
datados, localizados e até mesmo testados quimicamente. O que isso
significa? Significa que é possivel tragar uma rota de onde saiu e para
onde foi esse item, se era uma rota ou ambiente de comércio, se
condiz a algum relato. Quando se pensa em antiguidade, a cultura
material € o maior suporte que um pesquisador poderia desejar, ndo
sobraram muitos documentos escritos e/ou “oficiais” para direcionar
um estudo, ou até mesmo sempre sobram muitas lacunas para serem
preenchidas. Por esse motivo € uma histéria que pode ser reescrita
continuamente a cada nova informagao que se recebe. Em melhores
palavras:
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“A numismatica, ou ciéncia que estuda as moedas e medalhas,
durante muitos anos, foi analisada pelos historiadores sob o prisma
de mercadoria, objeto de troca. Procurou-se liga-la com a Historia
Social, ou seja, com os reflexos que a mutacdo monetaria produzia
na sociedade ao nivel de salarios, custo de vida e os consequentes
comportamentos coletivos perante estes.

O estudioso da moeda se tem preocupado mais com O COrpo
econdmico e social que ela servia do que com o metal que a produzia
e a informava. Estruturalmente este ultrapassava os limites
geograficos do poder que a emitia e definia ideologicamente ndo so
um povo, mas também a civilizacao a que este pertencia”. (CARLAN:
2014, p. 14)

O uso pratico da cultura material: Nathan Elkins

Nathan Elkins é professor de Histéria da Arte Grega e Romana na
Universidade de Baylor, no estado do Texas, fellow da Sociedade
Numismatica Americana (Nova York) e fellow da Royal Numismatic
Society (Londres), pesquisador e especialista em arte romana e
arqueologia, cunhagem e iconografia de moedas, topografia e
arquitetura, esporte e espetaculo e comércio ilicito de antiguidades.
Elkins produziu alguns textos onde se pode exemplificar o uso da
cultura material a favor da escrita da histoéria antiga.

Em ‘Monuments in miniature: architecture on Roman coinage’, explica
que o reavivamento do interesse pela arte antiga e na cunhagem se
da na Itdlia Renascentista e, sendo assim, temos os nomes dos
primeiros interessados nos estudos numismaticos: Joseph Eckhel (ja
citado anteriormente), primeiro a tentar organizar as moedas de
forma sistematica e Petrarca foi o primeiro numismata a colocar as
moedas em ordem cronoldgica. Prosseguindo, ele também aponta
gue nds, historiadores e os colegas arquedlogos, tendemos a utilizar
essas representacdes em moedas como confirmagdo para a existéncia
de um edificio ou como meio de reconstrugdo arquiteténica, porém ha
de se frisar que muitas moedas eram feitas para celebrar um decreto
de intencdo de construcdo e nao necessariamente um edificio
construido de fato. Também €& necessario lembrar que alguns
elementos sao retirados da cunhagem para se fazer uma arte clara,
ou seja, o questionamento é sempre bem vindo: qual o contexto
cultural, histérico e politico dessas representacdes? O habito das
representagdes arquitetonicas surge no fim do segundo século a.e.C
(antes da era comum) e desaparece no quinto século. O contexto
cultural e histérico dos ultimos séculos a.e.C. pode explicar o porqué
a iconografia dos edificios tornou-se um componente comum do
repertério visual romano neste periodo: Roma tornou-se
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imensamente rica com a aquisicao de territorios estrangeiros e a
heranca de antigos reinos helenisticos. Seus enviados diplomaticos
viram capitais helenistas vestidas com templos de marmore e pedra
enquanto Roma era arcaica de madeira. Roma precisava estabelecer
sua aparéncia como poder dominante do Mediterraneo. O surgimento
de novas tecnologias como a abdbada na arquitetura tornou Roma
um ambiente construido para uma iconografia apropriada para a
cunhagem e para a pintura. As moedas entdo serdao usadas como
forma também educativa, demonstrando os valores imperiais,
principalmente em moedas como o0s sestércios, que sdo moedas de
base e maior circulagdo, ou seja, sugerindo que o regime em vigor
desejasse comunicar as ideias da beneficéncia do imperador na
provisao de edificios populares aos romanos comuns. Se as moedas
sao um meio de comunicagao, presume-se entao que elas
acompanharao as mudangas sociais e culturais através do tempo.

O segundo texto, ‘Numismatics, Roman Imperial’ comega abordando
onde a numismatica se encaixa: pode ser vista tanto como um
subcampo da Histéria Antiga, da Arqueologia ou como uma disciplina
especializada por direito préprio. A numismatica se encaixa como
uma interdisciplinaridade: para historiadores o apreciamento das
moedas como material de origem para a historia econbémica ou
narrativa em conjunto com evidencias textuais; para os arquedlogos
ha mais interesse nas moedas como indicadores cronoldgicos para
seus sitios, embora também digam muito sobre o movimento
populacional, condicdes econdmicas localizadas e a prépria circulagao
das moedas; os historiadores da arte atentam a iconografia das
moedas romanas, considerando o significado semantico dos desenhos
e comparam a moeda com obras de arte ou temas iconograficos em
outros meios de comunicacdao. Segundo Carlan: existem formas de
identificar a origem do material de certas moedas a partir do estudo
de suas moléculas, pois os materiais utilizados em sua fabricacdo sao
diferentes em cada parte do mundo, podendo entao haver a precisao
dessa informacgao. Existiam moedas feitas para circular em Roma e
havia moedas provinciais (mais uma vez demonstrando as extensoes
de Roma). As moedas estao entre os objetos materiais mais comuns
para ter sobrevivido ao tempo, seu tamanho pequeno e a
portabilidade tornam-nas objetos coleciondveis e desejaveis entre
aristocratas e antiquarios que desenvolveram o gosto pela arte
antiga. Em minicurso do evento CIEAM - NEAM 2017, Carlan explicou
gue as moedas fabricadas a base de ouro sao as que menos sofrem
com os efeitos do tempo, uma vez que passavam menos tempo em
contato com as substancias que causam sua corrosdo e eliminando
seu alto-relevo.
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O terceiro material ‘Locating the Imperial Box in the Flavian
Amphitheatre: the numismatic evidence’ € um dos grandes esforgos
de Elkins justamente com o uso interdisciplinar. O Coliseu, em suas
palavras, mas para surpresa de absolutamente nenhum de nés, é
uma das construgdes mais conhecidas do império romano, o que
certamente atraiu um imenso numero de estudiosos, mas nem
sempre 0s questionamentos trazem respostas. Segundo o proprio,
por décadas os estudiosos assumiram mais ou menos que a imperial
box (entende-se como camarote imperial, de onde os imperadores
romanos acompanhavam os eventos da arena) do Coliseu estaria
localizada no lado sul, porém uma conclusdo que nunca fora
fundamentada ou problematizada. Evidéncias numismaticas mostram
o imperador sentado no lado norte do anfiteatro Flavio, que nunca foi
reconhecido antes e, fazendo algumas observagdes sobre as fontes
literarias, procurou demonstrar que o lado norte do eixo curto era a
localizagcao da imperial box. Existem quatro entradas especiais para o
Coliseu. As entradas Leste-Oeste eram portais utilizados para a
pompa, a procissao de gladiadores e outros participantes dos
espetaculos uma vez que levam diretamente para a arena. As outras
entradas que teriam servido para qualquer funcao especial seriam as
do eixo norte-sul, que levavam diretamente para as plataformas na
ima cavea, onde havia camarotes reservados de que nao restavam
vestigios. A imperial box deve ter sido localizada na plataforma norte-
sul devido a localizagao central ou com uma area de visualizagao
privilegiada e porque as entradas do eixo norte-sul conduzem
diretamente a essas plataformas, permitindo que o imperador e a
comitiva entrassem e saissem rapidamente. Presume-se que outro
camarote acomodaria magistrados ou oficiais. Somente a entrada
norte sobrevive e mostra sinais de monumentalizacdao. Nao era
numerada como outras entradas, tinha um pequeno pértico que
sobrava. A entrada do lado oposto também ndo havia sido numerada
e presumivelmente teria as mesmas caracteristicas que a entrada
norte. Elkins tira todo um tépico para questionar a imperial box ao
sul, mas o que atenta é o argumento para propor que seria ao norte:
ao se examinar as moedas relevantes, é bem claro que retratam o
Coliseu visto do sul e mostram o interior do lado norte, onde o
imperador pode ser visto em seu camarote. Duas moedas flavianas, o
sestércio de Tito e o sestércio de Vespasiano sao as moedas que ele
utiliza para construir seu ponto.

Esses estudos de Elkins demonstram a infinidade de informagodes que
podem ser retiradas da numismatica. Se as moedas podem fornecer
informagdes de temporalidade, movimento populacional, arte,
historia, politica, economia e funcao educativa, elas certamente
podem dar informacgdes direcionadas para estudos especificos.
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Conclusao

E muito de se pensar o que leva a nds, brasileiros, tao distantes da
Europa, a escolher a Antiguidade Classica como foco de pesquisa.
Isto € posto em uma reflexdo feita pela Garraffoni junto ao Funari em
‘Consideracdes sobre o estudo da Antiguidade Classica no Brasil’. E
um aviso atento de que nossa lingua, nossa politica e até mesmo
nossa cultura também tem heranca dos povos antigos europeus.
Também existe um lembrete de que atualmente ndo somos privados
da informacdo, existem diversos acervos online que oferecem toda a
estrutura que um pesquisador necessita sem necessariamente sair de
sua casa. Ele pode encontrar descricao de fontes, localizagao exata,
descricdes de sitios arqueoldgicos, poupando horas de consultas em
ambientes fisicos. E ndo somente isso, o Brasil possui diversos
nucleos de estudos e parcerias com instituicdes estrangeiras, além de
um acervo proprio de cultura material classica em diversas
faculdades e museus do pais. Apesar de ainda encontrarmos muitos
problemas com financiamentos as pesquisas, ja ndao dependemos de
uma verba exclusiva para sair do pais e consultar um material
especifico como seria 40 anos atras.

Garraffoni e Funari se utilizam de Pompeia, cidade romana soterrada
pela erupcao do Vesuvio em 79 e.C., para refletir sobre os tipos de
fonte que o local oferece. Por ter ficado tanto tempo soterrada, como
dizem os estudiosos, € uma cidade que ficou “congelada no tempo”,
dando oportunidades Unicas de desenvolver um estudo totalmente
original a partir de grafites. A inglesa Mary Beard, professora de
estudos classicos da Universidade de Cambridge, é conhecida por
suas aparicoes televisivas e aqui cabe citar a producao da rede BBC
‘Life and Death in a Roman Town’, onde ela visita a cidade, mostra
diversas pinturas, artefatos e ambientes de uso coletivo, nos
demonstrando como seria o dia-a-dia dessa populacao.

“A distribuicdo dos grafites pela cidade expressa a relagao dos
romanos com o0s espacos publicos e privados, além de apontar alguns
temas de seu cotidiano, possibilitando novas leituras sobre a historia
urbana da cidade. Neste sentido, as paredes de Pompeia e seus
grafites ajudam a pensar a espacialidade e, também, as maneiras
menos convencionais de lidarmos com a escrita, gerando
interpretacbes mais dinamicas do mundo romano e, portanto, uma
boa ferramenta de reflexao para pensarmos a diversidade nas escolas
brasileiras. Assim, lembrando das afirmacdes de Ucko (1995),
defendemos que a anadlise da cultura material permite a captura de
aspectos particulares do passado e a construcdo de modelos tedricos
menos excludentes. Nesta perspectiva, pensar a cultura material
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significa abrir outras possibilidades de produgao de conhecimento e
de reflexao social em ambitos académicos ou escolares”. (FUNARI;
GARRAFFONI: 2010, p. 5)

Creio que o questionamento de “por que estudar algo tao distante
(fisicamente) de nds” torna-se “como estudar”. ]Ja sao quase 50 anos
desde que Le Goff e Nora introduziram a Nova Histéria. O que meio
século ja permitiu ser alterado nas metodologias e quantas
possibilidades surgiram para imaginar esse cotidiano e o que ele
refletiu nos dias atuais? E o que Mary Beard faz de forma tao
sedutora: ela nos envolve com as cidades romanas e mexe com a
imaginacao do telespectador o inserindo em um cotidiano que nao o
seu.
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HISTORIA ORAL E MEMORIA EM PROCESSOS EDUCATIVOS:

ARMADILHAS, PERCALCOS E DESAFIOS PARA O PROFESSOR
Fabio Janio Mesquita

Dado os limites do texto, este artigo pretende contribuir com a
reflexdo acerca da utilizacdo da Histéria oral e da memodria nos
processos educativos, sobretudo no ensino de Histéria, visto que
carregam potencialidades para um ensino critico e apreciativo da
identidade, além de estimular propostas inovadoras e inclusivas entre
professores e estudantes. Entretanto, tal reflexdao se faz a partir da
andlise de algumas armadilhas e desafios que surgem como
obstaculos aos professores e a aprendizagem. Se desdobrando por
meio de uma breve apreciacao de pesquisas, projetos e propostas
que ja apresentaram resultados e podem ser inspiradoras a outros
educadores.

Nao se trata apenas de mais um estudo que busca propor métodos e
técnicas para o ensino de Histdria, mas objetiva-se refletir sobre as
intengbes e aplicacdbes destes métodos. Deste modo, faz-se
necessario examinar algumas afirmagdes acerca da historia oral e
memoria em contraponto ao ensino tradicional (livros didaticos,
documentdrios, documentos histéricos, etc.). Para o melhor
aproveitamento e maior imersdo neste texto, este trabalho ndo sera
dividido em segdes, pois propoe-se uma reflexao continua ao leitor,
entretanto, foi elaborado a partir da seguinte sequéncia:
contextualizacdo, percalgos, desafios, armadilhas e possibilidades
pedagdgicas.

Diversos sao os trabalhos que se dedicam ao estudo de metodologias
e didaticas, portanto, este trabalho ndo almeja, a priori, trazer
respostas as inquietacdes de educadores que buscam solugdes
acabadas e replicaveis em suas salas de aula, mas, sobretudo,
contribuir com a discussdo sobre o ensino de Histéria na educacao
basica nos dias de hoje. Um trabalho voltado principalmente para
professores recém-formados e/ou que se interessem por tal reflexao.

Assim, na busca pelos percalcos e desafios que dificultam o ensino de
Histdéria, podemos juntamente com Ferreira [2016] refletir acerca do
lugar da histdria hoje, que para ela tem perdido o status da disciplina
tdo admirada nos séculos XIX e XX nas Ciéncias Sociais [FERREIRA,
2016].

Esta perda do status, para Monteiro [2011], pode estar vinculada ao
termo histdria, ao considerar que nele reside uma ambiguidade ou
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polissemia que tem sido discutida por estudiosos. E conhecido que
“em muitos idiomas, como o portugués e o francés, diferentemente
do alemdo, a mesma palavra historia é utilizada para expressar a
historia vivida e a operacao intelectual que a torna inteligivel.”
[MONTEIRO, 2011, p. 1]. Pela semelhanca dos significantes e
diferenca dos significados, o signo “histdria” pode confundir aqueles
menos atentos ou envolvidos com a area.

Enquanto para Ferreira [2016], a questdo semantica ndao é discutida.
Para a autora, “essa perda de posicao tem sido identificada pela
prevaléncia dos meios de comunicagdo no tratamento com o passado,
na reducao da carga horaria da disciplina escolar na educacdo basica
[...]” ou “[...] na interpretacao de um presentismo vigente, que se
manifesta com as transformacoes trazidas pela aceleragao do tempo,
o foco no imediato e a perda de perspectiva futura.” [FERREIRA,
2016, p. 126]. Diante da observacao de Ferreira [2016], dentre os
fatores que desafiam a atuagdao docente para o ensino de histéria e
permitem reflexdes mais amplas sobre o estudante e possiveis
influencias dento e fora da sala de aula, pretendemos investigar o
que tange a escola, neste caso, a carga horaria da disciplina na
educacgao basica que sera retomada mais a frente.

Logo, o primeiro percalgo para o ensino de Histéria é sinalizado. A
Histdéria, enquanto disciplina escolar, tem sofrido interferéncias por
diferentes agentes: do professor que nao domina o conteddo aos
meios de comunicacao que tratam de exibir matérias sem nenhum
compromisso educativo. Como exemplo, deste ultimo mencionado, os
mais variados canais no Youtube que disponibilizam diariamente
conteudos de criagao independente e que viralizam rapidamente em
meio aos jovens. Os estudantes, ndao contentes mais apenas com o
que os professores ensinam ou com o0 que encontram nos livros,
podem encontrar algum Youtuber que I|he fornega outras
informacdes, ainda que totalmente engajadas a uma ou mais
ideologias. Outros meios de intervencao pedagdgica se fazem
necessarias. Diante deste cenario, atividades para complementar ou
ressignificar as praticas tradicionais: como por exemplo, a pratica do
uso do livro didatico, que ndo deve ser abandonada, nem tampouco o
foco da aula.

A Histdria escrita ndo bastava aos historiadores e educadores, na
medida em que “a pesquisa cientifica avanca com inovacbes e
revisoes.” [MONTEIRO, 2011, p. 6], resultando em outras fontes que
passavam a ser investigadas e apresentadas. Em meio a descrenga
de uma versdo Unica da Histéria, uma solucdo é a Histéria oral, que
internacionalmente "“[...] se consolidava nos anos 60, pois se
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agregava a isso a contracultura e os avangos tecnoldgicos, no Brasil
esse tipo de estudo ainda era encarado com duvidas quanto a sua
autenticidade.” [NOBREGA; SOLDERA; SENNA, 2009, p. 128-129].
Pois a partir dela, varias versdes surgiam para contar um mesmo
fato, cada versao varia de acordo com quem a narra.

Na década de 70, o “[...] ‘patrimonio histdrico e cultural’ passou a ser
visto como expressdo e representacao da histéria dos dominantes e,
conseqientemente, objeto de criticas e questionamentos. Memoria foi
associada a historia oficial.” [MONTEIRO, 2011, p. 18]. As
inquietacdes borbulham em meio aos estudiosos, abrindo assim um
horizonte de investigacdes e possibilidades.

A partir da década seguinte,"[...] com a abertura politica, as novas
propostas curriculares implantadas no pais anunciavam a formacao
do cidadao critico, sujeito da histéria, como o principal objetivo do
ensino desta disciplina.” [MONTEIRO, 2011, p. 18]. Ao mesmo tempo
em que “a contribuicdo do ensino para a formacdo da memoria social
foi, deliberadamente ou nao, esquecida.” [MONTEIRO, 2011, p. 18].
Mas esse periodo trouxe também outros beneficios, sendo “a partir
da abertura politica (1983) que a histéria oral comecou a ganhar
forca no cenario brasileiro.” [NC')BREGA; SOLDERA; SENNA, 2009, p.
129].

Chegando ao dias mais atuais, em que se percebe, assim como
ensina Monteiro [2011], que:

"0 ensino de histéria é, potencialmente, um lugar onde memédrias se
entrecruzam, dialogam, entram em conflito; lugar no qual, também,
se busca a afirmacao e registro de - ou onde se desenvolvem
embates entre - determinadas versdes e explicacdbes sobre as
sociedades, a politica, o mundo, prescritas pela instituicdo em que se
localiza; ‘lugar de fronteira’, que possibilita o didlogo entre meméarias
e ‘histéria conhecimento escolar’, com o aprofundamento, ampliacao,
critica e reelaboracdo para uso no cotidiano.” [MONTEIRO, 2011, p.
15]

Mas o ensino de Historia, nos dias de hoje, causa inquietacdes na
sociedade, seguidas de acusacdes contra os professores, e, por fim,
politicas que estabelecem obstaculos a pratica docente. Culminando
na “[...]Jreforma do ensino médio, diluicdo das fronteiras disciplinares,
reducdo da carga horaria da disciplina histoéria escolar, [...], discussao
da Base Nacional Curricular, o PL Escola sem Partido [...]"
[FERREIRA, 2016, p. 131-132]
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Deste modo, os desafios e percalcos se despontam neste estudo:
primeiramente a reforma do ensino médio, diluicdo das fronteiras
disciplinares, reducao da carga horaria da disciplina histéria escolar e
discussao da Base Nacional Curricular; seguido da Escola sem
Partido.

Os desafios podem ser enfrentados pela Associacdo Nacional de
Histéria (ANPUH), professores, alunos, pais e gestao escolar. Com
excecdo a discussdao da Base Nacional Curricular, a comunidade
escolar devera se incumbir de buscar solugbes para estes desafios,
propondo a otimizacdo do tempo e aproximacdo de conteudos.
Quanto a Base Nacional Curricular, a ANPUH tem muito a oferecer
para essa discussao, assim como, os educadores, que podem propor
reflexdes e possibilitar que este desafio favoreca o ensino de histéria.

Ainda mais assustador que os desafios, o obstaculo: Escola sem
Partido. Sabe-se que a discussao a respeito de uma educagao neutra
tem estado presente nas salas de aulas, espagos publicos e lares.
Porém, como observa Nidelcoff [1985], a educacao ndo é neutra. A
medida em que este trabalho se desdobra, pretende-se justificar esta
afirmacao.

Assim, como solugdo para alguns dos possiveis desafios para o ensino
de Histéria na educacao basica o trabalho com histéria oral e
memorias oferecem razoaveis oportunidades a serem aproveitadas
pelos docentes. Oportunidades estas, que trazem em si algumas
armadilhas e obstaculos, pontos que serdo analisados agora neste
estudo.

Alguns educadores encontram dificuldades para explorarem a historia
oral e a memodria no ensino de histéria, mesmo que a histéria oral
seja uma possibilidade para a analise de fontes com os alunos do
Ensino Fundamental, sendo mencionada pela primeira vez, entre os
documentos que tratam do ensino de histéria, nos PCNs (1999). Este
embaraco quanto ao uso da histéria oral e da memodria em sala de
aula é a primeira armadilha a ser analisada neste trabalho. De um
lado, a superestimacao de seu uso; de outro, a rejeicao a ela.

Embora, muito se fale que “[...]as mudangas pedagdgicas que vém
ocorrendo no ensino de histdria estao proporcionando uma superagao
dos documentos enquanto inquestionaveis e prova do real.”
[NC')BREGA; SOLDERA; SENNA, 2009, p. 127], é imperativo relembrar
gue nao se deve descartar o estudo de tais documentos, em nome de
novos métodos, mas confronta-los. Ora, se os documentos nao sao
inquestionaveis e prova do real, também “[...] podemos considerar
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gue a membodria nao pode ser confiavel.” [NOGUEIRA, 2013, p. 2].

Portanto, para Nogueira [2013] nao se deve toma-la como uUnica
fonte de estudo, sendo necessario reconhecer que a narrativa é
sempre correspondente a um fragmento, a totalidade da experiéncia
nunca cabe por inteiro em uma narrativa, ela estd presente na
dindmica da organizacao da experiéncia, mas nao podera abrangé-la
por completo, portanto, a narrativa possibilita leituras plurais e
viabiliza novos pontos de vista, permitindo a reconstituiciao da
historia.

Tanto as memorias, quanto os documentos precisam ser relacionados
e contrapostos. Um aspecto importante para esta analise é recorrer a
estudos que revelem sobre o periodo em que os dados foram
coletados (seja o documento ou a memdria), de forma a analisar o
contexto histérico e a produgdao, para entender a quais interesses
serviam. Assim, as percepcoes de testemunhas e os documentos
oficiais podem ser explorados, encontrando inconsisténcias e
convergéncias em ambos.

Ao optar por trabalhar com a Histéria oral, deve-se trata-la como
fonte de informagdao para o ensino de histéria, tendo seu valor
reconhecido para o processo de aprendizagem, assim como com 0s
demais materiais utilizados. Se os documentos histdricos sao
analisados de forma critica e submetidos a contraprova, de igual
modo deve ocorrer com as narrativas coletadas por meio da Historia
oral, s6 assim serda possivel o acesso a pistas e informagoes
preciosas, muitas delas inéditas e dificilmente fornecidas ou obtidas
por outros meios [FERREIRA, 2016, p. 134].

Desta forma, ressalta-se que “é necessario promover um auténtico
dever de Histéria, que parte da memdria, dela se nutre, mas sabe
tomar a distancia necessdria em relagao a ela” [JOUTARD, 2007, p.
15 apud FERREIRA, 2016, p. 129]. Logo, é imprescindivel que nao se
prenda ao método, pois, € prejudicial se prender a memodria e a
historia oral, na mesma medida que é danoso se prender aos
documentos histéricos/oficiais.

Entretanto, a armadilha ndo é exclusiva a quem se agarra a meméoria
e a histéria oral. H& também aqueles que as rejeitam, por
acreditarem ndo serem neutras o suficiente para integrarem o hall de
investigagao da sala de aula. Como foi observado por Nogueira
[2013], para ele:

“[...] ao se perceber que a narrativa apresenta caracteristicas que
contradizem o olhar positivista do pesquisador, contrapondo-se a
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neutralidade, a objetividade em relacdo ao rigor cientifico de uma
visdo naturalista da pesquisa, ela mostra que ao se reconstituir a
historia por meio da memodria, também temos que rever alguns
conceitos, como por exemplo, o de objetividade, de neutralidade e de
verdade, tendo em vista que, ao narrar, o narrador nao tem intencao
de informar, mas por meio da memoria, eleger aquilo que ele
considera importante, sendo a memodria também falha, passando a
historia a ser contada a partir de interesses do narrador, como se
pode perceber no filme: ‘Narradores de Javé’.” [NOGUEIRA, 2013, p.
2].

Evitar essa armadilha, principalmente em um momento em que se
discute ideologizacao através do ensino, parece mais dificil que a
anterior. O educador é levado a nao se apegar demasiadamente a
membodria e a histéria oral, o que pode, por vezes, acabar afastando-o.
Com a proposta de uma possivel e alcancavel neutralidade cientifica,
romper tal obstaculo €, também, um desafio ao docente.

Para tal exercicio de reflexao é necessario reconhecer, como aponta
Nogueira [2013] que ndo ha neutralidade por parte do pesquisador,
visto que “[...] ele participa na construcao da historia, sendo a
narrativa o resultado das inter-relagdes, em que a construgao do
conhecimento ocorre a partir daquilo que ambos (narrador e
pesquisador - aquele que escuta) fazem juntos [...]” [NOGUEIRA,
2013, p. 4-5], enquanto “[...] estd ocorrendo a coleta dos dados,
neste caso, por meio da entrevista oral.” [NOGUEIRA, 2013, p. 5].
Nesse sentido, Nogueira [2013] defende que “[...] a subjetividade
estara sempre presente na memoaria, bem como em toda producgao
cientifica, pois € indissociavel do ser humano.” [NOGUEIRA, 2013, p.
11-12], nesse aspecto todo processo de ensino € seletivo e ensina
aquilo que agrada a alguém ou algum grupo.

Nessa linha de raciocinio, Monteiro [2011] nos ensina que ao
contrario de hoje o ensino de histdria, durante o século XIX e grande
parte do XX “[...] serviu para divulgar a histdria do Brasil, uma nacao
homogénea e sem contradicdes, herdeira e representante da
civilizacdo ocidental européia na América do Sul.” [MONTEIRO, 2011,
p. 17]. Para tanto, "herdis nacionais foram inventados como agentes
da formacgdao nacional e dos grupos dominantes, em detrimento de
sujeitos histéricos representantes de outros segmentos étnicos da
sociedade brasileira.” [MONTEIRO, 2011, p. 17].

Percepcao esta que também pode ser lida na obra ‘Uma escola para o

povo’, de Maria Teresa Nidelcoff [1985], que aponta uma
supervalorizacao do livro didatico promovida pelo discurso de serem
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os “melhores amigos” do estudante, de conterem a verdade e tudo
aquilo que precisamos saber, e somente por ele devemos aprender as
coisas [NIDELCOFF, 1985]. Nesta perspectiva, o ensino de histdria
nao poderia se dar somente pelos livros didaticos, uma vez que os
conteldos da escola podem ser tendenciosas de duas formas: seja
pelo significado cultural dos conteudos, que atende a apenas um
grupo e nega outros; ou pela “[...] ideologia a qual tais conteudos
respondem.” [NIDELCOFF, 1985, p. 46, grifos originais]. Neste
sentido, para Nidelcoff [1985], a escola participa do projeto politico
dos grupos dominantes, de modo que expressam obrigatoriamente a
ideologia da classe que representam.

Entretanto, mesmo diante da auséncia de neutralidade, faz-se
necessario “[...] um compromisso ético na tarefa da interpretacao das
narrativas e dos vestigios encontrados em busca de uma
aproximacao da verdade.” [NOGUEIRA, 2013, p. 12]. Ora, mesmo
ciente que nao existe uma neutralidade cientifica, ndao deve ser
cogitavel desvirtuar a pesquisa.

Este desafio, de interpretar as narrativas, é apresentado por Ferreira
[2016, p.130], de modo amplificado para os profissionais que se
dedicam ao ensino de Histdria, muitas vezes sendo pressionados a
referendar determinados pontos de vistas, por instituicoes ou atores
sociais, contemporaneos ao pesquisador.

Exposto as armadilhas, percalcos e desafios que tangenciam o ensino
de Historia, a histéria oral e a memodria devem ser também
analisadas por outro viés. Percebendo-as como possibilidades
pedagdgicas que muito tem a agregar as aulas, ndao sé as de Historia,
visto que aplicar as técnicas de histéria oral no ensino de histdria
permitem aos estudantes desenvolverem habilidades linguisticas
(orais e escritas), tendo em vista que estes se envolvem e participam
ativamente do processo de exposicdo de ideias, redagao das
perguntas e também da realizacao da entrevista [NOBREGA;
SOLDERA; SENNA, 2009, p. 130].

Bem como, a utilizacdo das fontes orais como pratica no ensino de
historia “promove o debate e a cooperacdo. Ajuda as criancas a
desenvolver suas habilidades linglisticas, um sentido de evidéncia,
sua consciéncia social e aptiddoes mecéanicas.” [THOMPSON, 1998, p.
218]. Beneficios que também vao de encontro ao docente, pois “para
os professores de Historia, os projetos de histéria orais tém
vantagem especial de franquear para o estudo a histéria da
importancia local.” [THOMPSON, 1998, p. 218].
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Trabalhar com a Histéria oral e a memodria, desafia os estudantes,
pois ndao se encontram mais como aquele que recebe o conteludo
pronto, mas precisam dar-lhe forma. Para o professor, & oportuno
para trabalhar o resgate de histdrias locais e tradicdes, bem como
uma oportunidade, como provoca Ferreira [2016]:

“Em tempos em que os professores sao acusados de doutrinar seus
alunos, o trabalho com depoimentos que expressem a diversidade de
versoes e de pontos de vista pode ser um exercicio rico e atraente
para desenvolver a capacidade critica e apontar caminhos para a
aprendizagem e a verificagdo, testagem e fidedignidade das
informacgoes.” [FERREIRA, 2016, p. 134].

Resultando na producdao de um trabalho democratico, palavra que
tem ganhado mais notoriedade recentemente, que ouve e inclui
diferentes opinides, incitando os estudantes a pesquisa e resgate da
memoria.

Para Monteiro [2011, p. 14], a relacdo entre memdria e histéria deve
ser considerada para o ensino, atrelado a histéoria oral é uma
possibilidade rica de imersdao a histdorias de grupos que por muitas
vezes tiveram suas historias negadas ou esquecidas, além da
possibilidade de estudar a histéria local - seja do bairro ou cidade.
Desta forma, possibilita “[...] ao aluno, através da utilizacdo da
oralidade no ensino de Historia, se entender enquanto sujeito ativo,
participe e construtor do processo historico.” [NOBREGA; SOLDERA;
SENNA, 2009, p. 127]. Assim como, “[...] permite captar elementos
gue estdao além das evidéncias documentais tradicionais e ainda
agregar a histéria um pensamento critico e questionador por parte do
corpo discente.” [NOBREGA; SOLDERA; SENNA, 2009, p. 127], sendo
possivel a partir do uso desta metodologia.

Das pesquisas baseadas em fontes orais, a atuacao da Associacdo
Brasileira de Histéria Oral (ABHO), pesquisadores percebem o
crescimento do uso e a importancia da metodologia para a Historia.
Assim, almejando expandir essa experiéncia e todo o potencial de
pesquisa para o ensino de Histdéria e, consequentemente para a sala
de aula [FERREIRA, 2016, p. 134]. Este trabalho também é resultado
deste interesse, o potencial pedagdgico presente na Histéria oral e na
memoria ndao podem ser negados diante dos percalcos que a
educacao e professores enfrentam. Este € o momento de redesenhar
as estratégias e buscar novas possibilidades.
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Desta forma este trabalho se encerra questionando, de quantas
formas diferentes a historia oral e a memodria podem complementar
as suas aulas, educador?
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OS TEMAS SENSIVEIS NO ENSINO DE HISTORIA DO TEMPO
PRESENTE: BREVES APONTAMENTOS
Giovanna Santana
Patricia Magalhaes Pinheiro

Este trabalho surgiu em virtude dos debates promovidos pela
disciplina “Semindrio especial os temas sensiveis no campo da
educacdo: questdes de ética e estética” ministrado no primeiro
semestre de 2017 pelo pés-doutorando Nilton Mullet Pereira,
professor da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e
coordenado por Elison Antonio Paim, professor do Programa de Pds-
graduacao em Educacao da Universidade Federal de Santa
Catarina.As leituras circundaram as tematicas do direito e do dever
de memoria, das opressOes raciais, de género e de classe, assim
como debates acerca dos momentos traumaticos na Histdria, como
sao os desastres socioambientais, o genocidio nativo americano,
africano, palestino e arménio, tanto quanto as experiéncias dos
regimes totalitarios, tais quais o nazi-fascismo e as ditaduras civis-
militares na América Latina.

A justificativa para a insercao dos temas sensiveis e traumaticos nos
curriculos pauta-se, fundamentalmente, no principio de criar
condicdes para os exercicios da empatia e da alteridade. Mediante a
persisténcia das violéncias do racismo, do machismo e do fascismo,
junto a suas implicacgdes como o feminicidio, a homofobia, a
transfobia, além da constante dizimacdo de povos afrodescendentes,
amerindios, palestinos ou ainda as crescentes manifestacdes de odio
relacionadas tanto a classe quanto aos posicionamentos politicos,
torna-se urgente rever as formas de educagao escolar no Brasil com
o objetivo de ampliar praticas educacionais que despertem a
consciéncia e o respeito diante do Outro. Quanto mais essas questdes
repercutem na sociedade, quanto mais emergem movimentos
conservadores para afasta-las do ambito das escolas, vide o
Movimento Escola Sem Partido. Logo, é evidente que tratar de temas
sensiveis na educacao significa incluir problemas politicos nos
curriculos.

Este texto contempla brevemente o percurso que possibilitou a
introdugdo dos temas sensiveis na historiografiae uma reflexao
acerca da apropriacdo dessa perspectiva pelo ensino de Historia.
Também problematizamos as potencialidades e as limitacdesde tais
reflexdes, buscando refutar uma leitura eurocéntrica que limita a
abordagem dos temas sensiveis aos eventos traumaticos
circunstanciados na Europa.
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Desse modo, o contexto global que envolve as transformacgdes no
campo disciplinar da Historia € marcado ndao somente pela eclosao
das narrativas sobre o Holocausto e as Grandes Guerras, mas
igualmente pela persisténcia do antissemitismo e dos conflitos na
Palestina, pelas m,emérias da guerra na Argélia, pelas lutas de
descolonizacdao da Africa e pela redemocratizacdo dos paises latino-
americanos. Entretanto, é correto afirmar que os temas sensiveis
como possibilidade de pesquisa em Histéria surgiram a partir da
apropriacao por parte dos historiadores de conceitos oriundos da
Psicandlise, tais como neurose de guerra e neurose traumatica. Esse
movimento,especialmente formulado pelas historiografias francesa e
alema, sobretudo, no tocante as experiéncias das Grandes Guerras,
motiva leituras eurocéntricas a respeito do tema. Além disso, os
temas sensiveis emergiram anexos a perspectiva da Histéria do
Tempo Presente que, por sua vez, foi institucionalizada apds a
reorientagao do Comité de Histéria da Segunda Guerra Mundial para
Instituto de Historia do Tempo Presente (IHTP) em 1978 na Franca.

Contemporaneamente as pesquisas sobre o luto, a memoria e as
implicacdes dos traumas coletivos para Histéria sdo promovidas por
pesquisadores como o filésofo francés Paul Ricoeur (1913-2005), o
historiador belga Pieter Lagrou, o norte-americano Dominick
LaCapra,o historiador dos temas sensiveis na educacao francesa
Benoit Falaize, bem como pelos alemdes Jorn Rlisen e Andreas
Huyssen. Nas pesquisas brasileiras destacam-se as producdes de
Francisco Carlos Teixeira (2016) e Carlos Fico (2012), bem como os
trabalhos sobre historiografia alema e francesa orientados por Julio
Bentivoglio (2013).

Segundo o historiador Carlos Fico (2012), que trata os acervos dos
anos ditatoriais no Brasil como documentos sensiveis, uma das
principais caracteristicas da Histéria do Tempo Presente seria a
pressdao dos contemporaneos ou a coacgao pela verdade. O mesmo
gue dizer, a possibilidade de os conhecimentos histéricos serem
confrontados pelo testemunho daqueles que viveram certos
fendmenos que o historiador busca narrar. Associa-se também a esta
particularidade a introducao das fontes orais para a compreensao dos
eventos ocorridos, ressaltando a importancia das narrativas dos
sobreviventes com o propdsito politico do ndo esquecimento, além do
mais “justificadas pela nocao de que, para além das razdes, aquilo
que costumamos chamar de sentimentos também poderia assinalar
uma maneira de ver e de se posicionar no mundo.” [in Duran,
Bentivoglio, 2013, p. 216]
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Posto a repercussao dos eventos traumaticos vivenciados
mundialmente no século XX, as ciéncias humanas investiram
fortemente nos estudos memorialisticos a parte da década de 1980,
resultando em uma renovacao epistemoldgica nos modos de escrever
e de ensinar Histéria. Nesses aspectos, pudemos identificar a
retomada de um apelo moral a disciplina por intermédio do dever de
membodria, bem como a desconfianca relacionada a ordem cronolégica
do tempo linear.

O termo dever de memodria € homoénimo a obra do quimico e escritor
italiano Primo Levi (1919-1987) que reuniu duzentos relatos de
sobreviventes dos campos de exterminio publicados em 1982. Levi
ficou reconhecido pelas elaboragbes acerca de suas experiéncias em
Auschwitz contida em diversas de suas obras, dentre as principais o
livro "E isto um homem?” (1947) recusado para publicacao pela
editora italiana Einaudi, que mais tarde, publicou a segunda edicao
aclamada somente apds 1958.

Do outro lado do Atlantico, também na década de 1980, irrompia a
publicagdo do projeto "“Brasil: nunca mais”(1985) expondo as
atrocidades cometidas pelo regime civil-militar brasileiro com o
detalhamento das estratégias de tortura aplicadas pelos integrantes
do regime autoritario. Assim, outros processos pelo dever de
memoria eclodiram pela América Latina pds ditaduras do Cone Sul,
manifestando as diferentes maneiras de construir o dever de
memoria em paises com experiéncias histéricas semelhantes.
Podemos citar a exemplo o movimento de mulheres argentinas
“Madres de Plaza de Mayo”que desde o término do regime autoritario
na Argentina ocupam regularmente a Praca de Maio, situada em
Buenos Aires em frente a Casa Rosada exigindo informacdes sobre
seus filhos desaparecidos.

O uso do dever de memdéria também esteve presente na repercussao
mididtica do desastre socioambiental de Mariana-Minas Gerais, que
teve inicio em novembro de 2015. Em julho de 2017, a Revista Veja
publicou a matéria “Tragédia em Mariana: para que ndo se repita” no
qual advertiu para a possibilidade de novos eventos traumaticos
motivados pela falta de fiscalizacao da mineracao no Brasil. De modo
semelhante, o sambdédromo da Marqués de Sapucai serviu de espaco
para o dever de memaria promovido pela escola de samba Portela, do
Rio de Janeiro, que buscou representar as experiéncias traumaticas
ocasionadas pelo rompimento da barragem Fundao. A tarefa do nao
esquecimento foi retribuida com a premiacdo de melhor desfile no
carnaval no ano de 2017.

72



-— -
=

APRENDIZAGENS

HISTORICAS - —

Diante destas realidades destacam-se a criacao de mecanismos
pedagdgicos capazes de impedir a repeticdo de certos eventos
traumaticos, incentivando a formacao de militantes pelo dever de
memoéria para a efetivacdo do nao esquecimento. Um exemplo
proficuo deste tipo de intervencdao pedagdgica é o “Certificado de
compromisso com a memoria”, contido no livro Mariela Tudenger
intitulado “Ana, Hanka, Jana, Hana: Cuatro vidas distintas y muy
parecidas”(s/d), destinada ao ensino de Holocausto (Shod) na
educacdo primaria. O certificado tem por finalidade fazer com que os
estudantes desde cedo se reconhecam enquanto “sentinela da
memodria, uma espécie de guardido do passado [...]” (FALAIZE, 2014,
p. 768). O material histérico narra as historias de quatro garotas, a
menina tcheca Hana Brady (1931-1944), as polonesas Hanka
Drescher (1931) e Jana Hershkowitz (1935), e também Anne Frank
(1929-1945), alema de origem judaica, desde os seus nascimentos,
apresentacao das suas familias, a diversidade dos costumes e as
atividades de lazer, seguido do encontro com as experiéncias
traumaticas que vivenciaram a partir da Segunda Guerra. Tanto o
material anterior, quanto o livro Tommy para ensino fundamental
com cinquenta e dois desenhos pintados pelo artista tcheco Bedrich
Fritta (1906-1944) contém o principio de gerar identificacdo e
alteridade nos estudos sobre o Holocausto. A ideia central em ambos
é construir o sentimento de que aquele poderia ser eu em outras
condigoes.

Portanto, observamos que a introdugcdo dos temas sensiveis no
ensino e na escrita da Histéria incumbem a transmissdo de um dever
de memdria como forma de restituir justica pela inclusdo de um
marco traumatico na narrativa da Histéria, anexo a prerrogativa
moral de que aquele evento jamais se repita. Em virtude da condigao
anterior, a relagdo entre passado e presente é conduzida pela
reelaboracdo da narrativa historica enquanto possibilidade de
reconciliacao dos ressentimentos coletivos no agora.Na esteira deste
pensamento, pudemos observar que a condicao primordial para o
estudo do tema sensivel e traumatico em Histdéria é a observagao de
um passado resiliente, que em outras palavras, recusa-se a passar.

Em alguns aspectos, sdo retomados os principios morais e antigos da
Histéria como mestra da vida (Historia magistral vitae), entendendo-
a como disciplina capaz de orientar as decisdes tomadas no presente
em virtude do seu acervo de experiéncias passadas. Sua vinculagao
como mestra da vida estd apenas na aparente condicdo exemplar que
a Histéria assume neste meio e no “[...] fato de que o historiador nao
apenas instrua, mas também profira sentencas e juizos, sendo
obrigado também a julgar.” [in Koselleck, 2006, p. 56). No entanto,
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na medida em que a nocao antiga da Histéria como mestra da vida
pressupde uma constancia da natureza humana, os temas sensiveis
se consolidam no entorno das situagdes limites, fundados num
passado subsistente no tempo presente.

Atentamos agora para uma dinamica ambigua na introducdao dos
temas sensiveis no curriculo, pois na medida em que podem ser
concebidos “procurando entendé-los como algo especifico a uma
determinada situacao e, em alguma medida, reveladores do que cada
sociedade possui de peculiar” [in Shurster, Silva, 2016, p. 748], a
sociéloga brasileira Helena Lewin (2008) estudiosa do Holocausto,
pressupde que os momentos limites na Histdoria, mesmo em suas
singularidades, provocam uma reflexdao universal sobre a condigao
humana.

Nesse sentido, € necessario problematizar as limitagdes dos temas
sensiveis quando restritos a recortes isolados, isentos de uma
reflexdo estrutural sobre os eventos traumaticos. Evidenciamos, por
exemplo, esse tipo de contradicao existente no que tange ao ensino
de Histéria na Franca, por intermédio da leitura de Benoit Falaize
[2014]. Em seu artigo, adverte para a introdugao do Holocausto como
tema traumatico no curriculo e, ao mesmo tempo, a manutencao das
representagdes neutras ou positivas da violéncia na colonizagao para
a formacao escolar dos estudantes franceses. Nas palavras do autor:

“A colonizacao fazia parte do projeto francés e, portanto, do projeto
de educacdo cidada dos alunos franceses. [...] A violéncia colonial,
por exemplo, se ela é descrita, heroicizada e valorizada até os anos
sessenta como a marca da civilizagdo francesa que se afirma,
inclusive pelas armas, ela tende progressivamente a ser expressa por
eufemismos, relegada a explicacdo e no fim das contas acaba por ser
pouco estudada. [...] No fundo, a evolucao da escrita dos manuais
dirigiu-se lentamente para uma moralizacao do conflito colonial: a
violéncia é, desde os anos 80, vista com neutralidade”[Falaize, 2014,
p. 241-242].

Ademais, historiadores brasileiros mencionam a persisténcia do
colonialismo narrativo no ambito educacional francés, que nos seus
termos, mantém uma relagdo seminal com o racismo:

“Dai se destaca a legislacdo francesa sobre educacao,
surpreendentemente recente, que impds aos curriculos escolares
franceses, através de seu Artigo 4, o ensino “o papel positivo da
colonizacdo francesa nas regides ultramarinas do império francés”,
em 25 de fevereiro de 2005. Assim, colonialismo e racismo guardam,
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mesmo nos curriculos, um forte papel de retro-alimentacdo.” [in
Shurtes, Teixeira da Silva, 2016, p. 758]

Por conta destas  incongruéncias, consideramos que a
instrumentalizacdo dos temas sensiveis no ensino de Historia
demanda uma abordagem transnacional, de modo a correlacionar as
experiéncias traumaticas vivenciadas por diversas culturas em
condicOes histéricas divergentes. Essa exigéncia se faz em favor de
uma compreensao ampliada da sensibilidade, que nao se limita
apenas a violéncias sofridas por certo grupo étnico ou determinada
nacao num intervalo especifico de tempo. Alertamos para o fato de
gue os estudos de eventos sensiveis isolados em eventos ou nacdes
podem ampliar estereédtipos étnicos e no ato delicado de denunciar
certas violéncias, promover outras.
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ENSINO DE HISTORIA: UM PRODUTO DE SEU TEMPO

Girleide Barbosa Fontes

Refletir sobre a escola, a sala de aula, a pratica docente e todo o
conjunto que constitui a educacao escolar se configura num desafio
continuo. Somado a essas inquietagdes, discutir sobre o ensino de
Histéria tem sido um tema recorrente entre os estudiosos da area,
como se observa nos eventos de histéria, publicacdes de artigos,
teses, dissertacOes e através da difusao de cursos de pds-graduacao
com foco nessa tematica. Artur Costa e Regina Vasconcelos (2013,
p.120) afirmam que “o ensino de histéria, no Brasil, no ambito da
educacdo basica, tem sido objeto de diversas discussdes, muitas
delas realizadas no seio das universidades publicas.” Assim, observa-
se um avango nesse sentido, haja vista essa tematica ser
considerada, ainda hoje, como secundaria perante a academia e a
historiografia.

No entanto, apesar do avango nessas discussdes, a distancia entre a
histéria ensinada e as expectativas em relacdo aos caminhos para o
ensino de histéria que se observa nas pesquisas/ debates ainda é
bastante complexo e longo, haja vista a necessidade de romper com
praticas que tradicionalmente formaram o exercicio do ensinar e
aprender histéria, bem como o distanciamento entre as atividades
gque ocorrem no espaco académico das que ocorrem no espago
escolar dificultarem ainda mais avangos na consolidacao entre a
teoria e a pratica.

Partindo de questdes acerca das limitagdes sobre o ensino de histdria,
seja na academia seja no contexto escolar, € interessante
compreender a historicidade dessa tematica no Brasil, percebendo
suas continuidades, rupturas, contradicoes e a relacdo que mantém
com o contexto sécio-temporal e sua interferéncia no curriculo e na
cultura escolar.

E interessante pontuar que, “a Histéria como disciplina escolar
autonoma surgiu no século XIX, na Franca, imbricada nos
movimentos de laicizagdo da sociedade e de constituicao das nagoes
modernas” (NADAI, 1993, 144). Nesse momento, de surgimento da
disciplina histérica, ela aparece com objetivos bastante definidos,
muito atrelada ao contexto francés de subversdo social, no qual a
burguesia ocupa o lugar outrora ocupado pela nobreza e, desse
modo, buscava-se consolidar no poder. Assim, a historia no contexto
escolar foi um dos instrumentos capazes de colaborar para o alcance
desse objetivo, vez que a partir da narrativa histérica, nesse periodo,
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tinha como funcdo homogeneizar uma diversidade sociocultural em
torno de uma identidade nacional. Nessa direcao, Frangois Furet (s/d)
destaca as finalidades com a qual a historia foi levada a sala de aula:

“Trata-se portanto de formar, através do ensino da histéria, uma
ciéncia social geral, que ensine ao mesmo tempo aos alunos a
diversidade das sociedades do passado e o sentido geral da sua
evolucdo. Mas esse passado continua a ser «genealdgico», escolhido
em funcao daquilo que se pretende anunciar ou preparar: a
Antiguidade classica, a Idade Média cristd, a Europa moderna e
contemporanea. As outras sociedades, espalhadas no espaco, sao
abandonadas a outras disciplinas. A historia sé concede a honra de se
interessar por aquelas que participem da «evolucdo», que é o outro
nome do progresso” [FURET, s/d, p.131]

Assim, principalmente ndo s6 a histéria, mas o ensino de histéria, a
disciplina de histdria estdo interligados ao seu tempo. Além disso,
vale ressaltar a busca por uma histéria mais préxima a ciéncia
aproximando-se assim das ciéncias naturais, através do positivismo e
distante do estilo oratorio e filoséfico que assumira, unificando as
identidades e buscando mostrar a evolugao da humanidade desde
suas origens.

Segundo Ana Monteiro (2006) “a constituicdo da histéria como
disciplina escolar ao longo do século XIX, no Ocidente, implicou um
processo de selecdo cultural e didatizagdo necessario para tornar
ensinaveis os saberes entdao selecionados para serem aprendidos
pelas novas geracoes”.

No Brasil imperial, a histéria aparecia integrada ao ensino religioso,
como Histéria Sagrada. A partir da promulgacdo da Constituicdo de
1824 que o ensino de Historia passou a ser estruturado enquanto
disciplina dotada de conhecimentos especificos. Nos primeiros
projetos politicos e educacionais, comecaram a ocorrer entraves pela
laicizagdao da disciplina e os defensores da histéria sagrada, como
observa Circe Bittencourt (1993):

“A Histéria proposta para o ensino das escolas publicas brasileiras,
desde os primeiros anos do surgimento s6 Estado nacional, foi objeto
de disputas de grupos divergentes que se instalavam junto ao poder
educacional. As divergéncias entre as facgdes das classes
dominantes, no ambito do conhecimento historico, foi perceptivel pelo
embate travado entre a Historia Sagrada em contraposicao a
constituicdo de wuma Histéria laica, de carater positivista ou
cientificista.” [BITTENCOURT, 1993, p.194]
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Com a instauracao do regime republicano, a presenca religiosa foi
perdendo espaco dentro da histéria e, o profano foi ganhando
terreno, todavia, nao foi algo pacifico, diversos conflitos de carater
ideoldgico ocorreram no sentido de (re)afirmacao dos respectivos
ideias. Os valores e a moral catdlicas permaneceram através das
escolas confessionais, o que demonstram a forte influéncia da Igreja
Catdlica no Estado brasileiro.

A constituicdo da historia enquanto disciplina, no Brasil, foi marcada
pela implantacdo de um curriculo importado da Franga. A busca pela
homogeneizacdo a partir de uma identidade nacional, bem como a
formagao politica de cidaddos, e o exercicio civilizatorio fizeram
emergir a necessidade de personagens heroicos que representassem
a nacgao brasileira.

“[...] em seu conteudo foram determinados pelas idéias de nagao, de
cidaddao e de patria que se pretendiam legitimar pela escola.
Veiculou-se, assim, um discurso histérico que enfatizava de um lado,
a busca do equilibrio social, e, de outro, a contribuicdo harmoniosa,
sem violéncia ou conflito, de seus variados e diferenciados habitantes
(e grupos sociais) para a construcdo de uma sociedade democratica e
sem preconceitos de qualquer tipo. Assim, o passado foi valorizado
na medida em que pode legitimar este discurso.” [NADAI, 1993,
p.149]

De acordo com o texto supracitado, percebe-se o interesse na
producao de instrumentos educativos voltados ao ensino de histéria
pautado apenas em simbolos representativos de uma identidade
nacional ‘“inventada” por determinados grupos da sociedade,
representando somente parte da populagdo, ao passo que muitos
outros ndao aparecem, sendo excluidos desse processo, bem como os
conflitos sociais existentes ficam de fora. Diante desse prisma,
percebe-se que a disciplina de histoéria, no caso do Brasil, foi usada,
para atender interesses ora da Igreja, ora do Estado, e, a producao
do curriculo fora construido no sentido de atendé-los, juntamente aos
demais instrumentos que constituem a educagao escolar.

Carmen Anhorn (2003, p.273) frisa que “a Histéria do Brasil pode ser
considerada uma tradicdo, nao apenas “inventada”, mas durante
muito tempo também “importada”. Ainda hoje, como bem ressalta a
autora, as marcas da Europa no campo de ensino sao sentidas. Dessa
forma, percebe-se que as marcas do eurocentrismo desde a
constituicdo da histdria enquanto disciplina, até nos dias atuais é
perceptivel. O aporte francés adotado para a disciplina histérica
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coincidia com os objetivos do Estado brasileiro, seja por se tratar de
uma cultura considerada civilizada, cujos padroes deveriam ser
seguidos, seja pelo fato da mesma almejar objetivos semelhantes.
Porém, Anhorn (2003) destaca as particularidades entre o contexto
brasileiro e francés, nesse processo:

“Se o0 nascimento de ambas historias esta estreitamente relacionado
com a emergéncia e consolidacdo de seus respectivos estados
nacionais, as variaveis em jogo foram e sao suficientemente distintas
para explicar as diferencas marcantes de seus diagndsticos de crise a
partir dos anos 80. Enquanto que na Franca, desde a década de 30,
ja iniciava-se o processo de desmoronamento da historia-memoria,
no Brasil dessa mesma época continuava-se na busca de identidade
nacional.” [ANHORN, 2003, p.273]

Diante do exposto, observa-se que, apesar da importacao do aporte
educativo francés para o ensino de historia no Brasil terem ocorrido
desde a constituicdo da mesma enquanto disciplina neste pais, e,
ainda hoje, as marcas do eurocentrismo serem sentidas no campo de
ensino brasileiro, ndo houve uma sequéncia linear do curriculo
francés. Nessa direcdo, é preciso levar em consideragdo que as
dimensdes espaco/tempo ao ocuparem espaco privilegiado no
curriculo escolar influenciam diretamente no mesmo.

No século XX, o campo educacional do Brasil foi marcado por diversas
transformacdes, assim como seu contexto sociopolitico. Dentre os
fatos que influenciaram diretamente no contexto politico-institucional
da educacao, cujo um dos alvos foi a disciplina de histéria, tem-se a
instituicao do regime militar e a redemocratizagao consecutivamente.
Selva Fonseca (1993) ao analisar a Histéria diante do militarismo
pontua que:

“nas mudancgas educacionais implementadas apds 1964, o ensino de
Histdria tornava-se um alvo importante do poder politico autoritario
dominante, e neste sentido varias medidas governamentais sao
adotadas, visando o seu enquadramento no binémio do regime:
desenvolvimento econdmico/seguranca nacional.” [FONSECA, 1993,
p.13]

Dentre as mudancas apontadas por Fonseca (1993), tem-se o
distanciamento ainda maior entre a escola e a Universidade. No
universo académico ha uma resisténcia para manutencao do curso de
Histdria, diante do cendrio de censuras, prisdes e silenciamentos da
liberdade de expressao, novos temas ganham visibilidade e forga
dentro do curriculo, a exemplo do marxismo. Quanto a escola publica,
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um paradoxo se apesenta nesse momento, tem-se a difusao do
ensino publico as camadas populares com a dissolucdao dos exames
de admissao e a oferta de curso noturno. No ensino primario a
autonomia da historia se finda a partir da unido com a geografia,
dando origem aos Estudos Sociais, ao passo que a histéria fica
restrita somente a uma Unica série do segundo grau. Para além disso,
as disciplinas de Educacao Moral e Civica - EMC ofertada no primeiro
grau e Organizacdo Social e Politica do Brasil - OSPB ofertada no
segundo grau, tinham como objetivos claramente definidos controlar
o pensamento critico, fazendo propagandas dos regimes militares,
apresentando o projeto desenvolvimentista do governo. Nesse
contexto, Elza Nadai (1993) relata o cotidiano educacional no Brasil,
durante esse periodo:

“A ditadura implantada com o movimento militar de 1964 desfechou
também um golpe nas diferentes experiéncias de ensino. Escolas
fechadas, professores e alunos presos e respondendo a processos-
crimes foram algumas das formas usuais de tratamento por parte dos
novos donos do poder.” [NADAI, 1993, p.157]

Diante desse panorama, observa-se que a educacao € uma filha de
seu tempo, principalmente a histdria, haja vista as metamorfoses
pelas quais o curriculo dessa disciplina passa. As estruturas
organizacionais impostas pelo governo através do curriculo e os
demais materiais sao produzidos articuladamente a fim de propagar
as ideologias defendidas por quem esta no poder com finalidades
predefinidas. Tais fatores devem-se justamente ao carater
revolucionario, de subversao da ordem que a educacdo é capaz de
promover. Assim, as prisdoes, censuras e outros meios de
silenciamento ou privacao da liberdade foram os instrumentos
utilizados pelos militares aqueles que tentassem romper com “ordem”
estabelecida. No entanto, percebe-se que, apesar das tentativas de
controle da populacdo houve resisténcia.

A década de 1980, momento de redemocratizagdo da politica
brasileira, e, diante das contradicdes, avancos e descontinuidades da
historia, Marcos Soares (2002, p.34) sublinha que, “o ensino de
historia estava sem identidade e cada vez mais via seu status
diminuido”. Por outro lado, fora do Brasil, discussdes sobre os rumos
da histéria estavam sendo postos em xeque, com a difusdo da
Historia Nova proposta pela Escola dos Annales’

Nessa diregcao, tornou-se urgente (re)pensar os rumos a educacgao

brasileira, de modo que pudesse alinhar os programas educacionais
ao novo contexto de retomada da democracia. No entanto, segundo
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Nadai (1993, p.158) existiam propostas que “caracterizavam-se por
sua natureza inovadora e progressista, outras pelo tom repetitivo e
conservador”. Esse paradoxo contribuiu para demarcar as
permanéncias e rupturas que aconteceriam posteriormente.

Muitos estudiosos destacam as mudancas voltadas a educagao, nesse
novo momento politico-educacional, a exemplo de legislacbes que
visavam nortear e servir de parametro a educacdo nacional, como a
Lei de Diretrizes e Bases — LDB e os PCNs - Parametros Curriculares
Nacionais. Selva Fonseca (2003) pontua as principais mudancas da
década de 1990 na educacao brasileira:

“Nos anos 90, as disciplinas EMC, OSPB e EPB foram extintas. Os
cursos de licenciatura curta, também progressivamente, foram
extintos. Em 1994, instituiu-se o processo de avaliagcao dos livros
didaticos. Em 1996, iniciou-se a implementagdo da politica
educacional do governo Fernando Henrique Cardoso. Tendo como
referencial o ideario neoliberal-conservador, aprovou-se a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional que prevé o processo de
unificagdo curricular e de avaliagdes nacionais. Em 1997, foram
publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
sucessivamente o governo adotou uma série de medidas que
provocaram mudancas na histéria da educacgdao brasileira e em
especial das disciplinas.” [FONSECA, 2003, p.26]

Muitas dessas mudancas devem-se a pressdao de movimentos
organizados, formados principalmente por trabalhadores do setor
educacional e movimentos estudantis que ja se articulavam desde
finais da década de 1970, ndao apenas em prol da educagdao, mas com
demandas politicas e sociais mais abrangentes. Mais uma vez, essas
transformacdes ocorreram conforme o contexto no qual foram
produzidas, assim as legislagbes apontadas por Fonseca(2003)
apresentam diretrizes que buscam regular o ensino pautadas de
acordo a dinamica social, politica e econdmica de um mundo
globalizado, no qual as tecnologias passam a fazer cada vez mais
parte da vida das pessoas, modificando seus habitos, costumes e
cultura de uma maneira geral.

Assim como o campo educacional, algumas disciplinas passaram por
mudancas, principalmente a histéria, haja vista como t3o bem
ressalta Anhorn (2003, p.210): “a intensidade do grau de imbricacao
da Histdéria em questdes politicas e culturais é tal que permite supor
que a vida dos saberes nessa area disciplinar sofre
permanentemente, as consequéncias dos ritmos de transformacoes e
das tensOes entre os diferentes projetos politicos em disputa”.
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Partindo dessa premissa, as principais alteracdes relacionadas a
histdria entre as décadas de 1980 e 1990 foram:

“A disciplina estudos sociais nas quatro primeiras séries foi
substituida por histdria e geografia, que voltaram como disciplinas
autébnomas. Em geral, continuam sendo ministradas pelo professor
polivalente e desvalorizadas em relacdo as outras disciplinas. Histdria
passou a ser tratada como disciplina autbnoma nas ultimas séries do
fundamental e ampliou seu espaco em nivel médio. O conteudo da
historia ensinada assumiu diferentes imagens nos diversos espacos
onde se processam o0s debates, as discussdes e as reformulagoes,
visando revaloriza-la como campo de saber autdbnomo fundamental
para a formacao do pensamento dos cidadaos.” [FONSECA, 2003,
p.26]

No que diz respeito a histéria, essa passou a ser questionada,
principalmente por seu carater positivista. Novos temas, abordagens,
métodos passaram a ser inseridos dentro desse campo. O curriculo
escolar passou a valorizar o didlogo entre disciplinas, assim a Historia
passou articular-se com outras, dando origem as Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias. Para além disso, a interlocucdo com a tecnologia
passou a ser um dos fatores que compunham as diretrizes
curriculares, a fim de alinhar o ensino de histéria e humanidades ao
mundo tecnoldgico, de modo que os sujeitos, o conhecimento e as
tecnologias pudessem interagir nao apenas na sala de aula, mas no
contexto social.

Caio Boschi (1986) ao tecer algumas reflexdes sobre o curriculo de
historia, com foco na academia, a qual ndo estd desconectada do
universo escolar, pontuou algumas questdes que continuam
pertinentes ainda hoje, ele pontua que:

“Nessa escola, mais particularmente nas aulas de Historia, as
contradigdes sociais ndo aparecem, as minorias étnicas e sociais sao
desconsideradas, a cordialidade escamoteia a violéncia, a conciliagao
obscurece a crueldade. Em ultima anadlise, o que se vé é um ensino
de Histéria comprometido com a perpetuacdo do 'status quo", vale
dizer com a reproducao das relagcbes de exploracdao capitalista.”
[BOSCHI, 1986, p.87]

Vale ressaltar que hoje existem algumas politicas educacionais que
objetivam romper com algumas das contradicdoes apontadas por
Boschi (1986), a exemplo da lei n©11.645/2008, cujo um dos
principais objetivos é valorizar as etnias afro-brasileira e indigena, as
quais, por muito tempo, tiveram sua cultura negada ou excluida no
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territério brasileiro. No entanto, apesar dessas politicas, o caminho
ainda é bastante complexo para se atingir resultados significativos,
pois, muitas vezes, o Estado regulamenta o que fazer, porém nao
apresenta ou ndo dispde das ferramentas necessarias para atingir os
objetivos almejados; além de varios outros fatores dificultarem acgoes
mais resolutivas.

Diante do exposto, e da proximidade da relacdo do ensino de historia
no Brasil com os contextos nos quais fora produzido, pode-se
transpor o conceito de temporalidade continuista, adotado por
Bhabha (1998) ao buscar compreender as representacdes de nagao e
povo, e, empregado por Elizabeth Macedo (2006, p.289) para o
contexto educacional, que para ela implica em “todo um conjunto de
saberes culturais legitimados, uma cultura eleita que é fungao do
projeto educacional transmitir”. Nesse viés, a legitimagao do curriculo
esta atrelado a uma cultura que é hierarquica, logo, na medida em
que atende determinadas demandas, suprime outras. Nesse sentido,
o curriculo, apesar de geralmente primar por igualdade social, por
outro lado, ideologicamente é sobrecarregado de diferencas.

Partindo desses pressupostos, o curriculo € um documento que
precisa ser questionado, problematizado, ndao pode ficar estagnado,
pois como se observa o proprio contexto no qual ele é produzido é
carregado de subjetividades que nem sempre atendem as demandas
reais e diversas da sala de aula. Dai resulta as complexidades que
envolvem esse tema e, consecutivamente as disciplinas escolares que
ele abarca. Desse modo, é relevante compreender as possiveis
causas que levam muitos estudiosos a suspeitarem que de uma
“crise” que envolve o ensino de histéria, a relacdo disso com o
curriculo e, como a histéria local pode contribuir para superar alguns
desafios relacionados ao ensino de histdria.

Referéncias
Girleide Fontes é mestranda pela Universidade do Estado da Bahia -
UNEB.

ANHORN, Carmen Teresa Gabriel. Um objeto de ensino chamado
Historia: a disciplina de histéria nas tramas da didatizagdo. Tese
apresentada ao Programa de Pods-graduacao em Educacdao do
Departamento de Educagao da PUC-Rio Rio de Janeiro, 2003.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Os confrontos de uma
disciplina escolar: da histéria sagrada a histéria profana. In: Revista
Brasileira de Histéria. Sdo Paulo, v. 13, n°25/26, p.193-221, set.
92/ago. 93.

84



7
l‘l |

APRENDIZAGENS
HISTORICAS - —

COSTA, Artur Nogueira Santos e; VASCONCELQOS, Regina Ilka Vieira.
Ensino de historia e curriculo: relacdes entre diretrizes, pardmetros,
conteldos e conhecimento histérico na sala de aula de escolas
publicas do ensino fundamental. Uberlandia (2000-2010). In: Histéria
& Ensino, Londrina, v.19, n.1, p.119-142, jan./jun.2013.

FONSECA, Selva Guimardes. Caminhos da Historia Ensinada.
Campinas: Papirus, 1993.

.Selva Guimardes. Didatica e pratica de ensino de historia:
experiéncias, reflexdes e aprendizados. Campinas, SP: Papirus, 2003.
FURET, Francois. A oficina da Histéria. Tradugdo: Adriano Duarte
Rodrigues. Lisboa, Gradiva.

MACEDO, Elizabeth. Curriculo como espago-tempo de fronteira
cultural. Revista Brasileira de Educacao, v. 11, n°32, maio/ago. 2006.
MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa. Os sentidos do Ensino de
Histéria. In: Espacgos educativos e ensino de histéria. Ministério de
Educacao, abril, 2006.

NADAI, Elza. O ensino de histéria no Brasil: trajetéria e perspectiva.
In: Revista Brasileira de Histéria. Sao Paulo, v. 13, n. 25/26, set.
92/ago. 93, p. 143-162.

SOARES, Marco Antonio Neves. O ensino de histdria presente nos
Parametros Curriculares do Ensino Médio (PCNEM): a construgao do
sujeito adequado. In: Histéria & Ensino. Londrina, v. 8, p. 29-44, out.
2002.

85



UMA REFLEXAO SOBRE A PESQUISA-AGAO: A
APRENDIZAGEMNO CONTEXTO POLITICO CONTEMPORANEO
Isaias Holowate

Introducao

A ideia de se ensinar conceitos historicos através da discussao e
reflexdo com base na série de hqg Os 300 de Esparta, originou-se de
um projeto criado durante a atuacdo no subprojeto de Histéria
PIBID/UEPG2014-2015 que buscava discutir a temporalidade histérica
através do ensino com base em hqgs da DC Comics.

O projeto apresentado no PIBID tratava-se de uma pesquisa-agao
que partia do pressuposto que o processo da aprendizagem é um ato
cultural, ocorrendo a partir da interacdo do individuo com o meio.
Para tornar mais aprazivel o processo de aprendizagem, buscava-se
estimular o interesse do aluno pela leitura e escrita, possibilitando
com isso uma melhoria na capacidade de interpretagao e
compreensao dos textos, e, especialmente, de conceitos histéricos.

“A pesquisa-acdo é uma forma de investigacdo-acdo que utiliza
técnicas de pesquisa consagradas para informar a acdo que se decide
tomar para melhorar a pratica”, e eu acrescentaria que as técnicas de
pesquisa devem atender aos critérios comuns a outros tipos de
pesquisa académica (isto &, enfrentar a revisdo pelos pares quanto a
procedimentos,significancia, originalidade, validade etc.” (TRIPP,
2005, p. 447)

A parte teorica do projeto foi iniciada em fevereiro e a agdo em sala
de aula estava prevista para junho de 2015, quando ocorreria a
leitura e analise, em conjunto os alunos, de conceitos historicos
observados nos hgs da DC Comics.

Porém, foi em meados de 2015, logo apds o massacre de professores
no centro civico, a educacdo brasileira comegou a passar por uma
nova série de ameacgas, o que incluia a possibilidade de corte e até
extingdo do PIBID. Por consequéncia disso, e tendo em vista a
necessidade de atuacdao principalmente nas ruas dos integrantes do
PIBID, a parte pratica do projeto acabou sendo suspensa.

Um ano depois, apds ter me graduado em Licenciatura em Histéria,
busquei aplicar o projeto junto aos alunos do 1° ano do Ensino Médio
da Educacao Basica. Porém, tendo em vista e as necessidades
observadas durante o diagndstico do publico a ser atingido, o projeto
sofreu pequenas adaptacOes, passando a ser utilizada a série de
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quadrinhos Os300de Esparta, roteirizada por Frank Miller e publicada
pela Dark Horse (BRITO, 2012, p. 46). Essa alteracdao ocorria porgue
0 publico-alvo iria trabalhar com a tematica da Histéria da Grécia
Antiga e alguns alunos ja possuiam algum contato com essa Graphic
novel. A maior parte da turma, embora nao houvesse tido esse
contato, ja havia assistido a adaptacdao do quadrinho Os 300 de
Esparta para os cinemas, o que embora representasse midias
diferentes, se apresentava como um valioso ponto de ancoragem.

A leitura e a Educacao brasileira

Em 2015, eu iniciara o texto do projeto com a frase “A educacao
brasileira encontra-se em crise”. Em 2016, quando foi aplicado, a
crise era nao so algo inegavel como também afetava o dia a dia em
sala de aula. Hoje, em 2018 enquanto escrevo as reflexdes sobre o
projeto, as dificuldades se agigantaram ainda mais.

Além da falta de estrutura fisica das escolas, pouca valorizagao do
docente e baixos salarios,a crise foi acrescida com as intervencdes do
Estado em assuntos que dizem respeito apenas aos qualificados da
educacdao. Ao mesmo tempo, a rigida normatizacdao enrugada do
ensino restringe em muito as possibilidades de atuagao do professor
em busca da melhoria da aprendizagem dos seus alunos, o que inclui,
por exemplo, o fato de o professor de histéria ter mais ou menos 3
aulas para discutir cada processo com seus alunos, o que engessa em
muito as possibilidades de ensino e dificulta o ensino.

Contudo, o projeto demandaria claramente mais de 3 aulas e para
ser exato, sua aplicacao requeria que nao houvesse uma restricao no
seu tempo. Assim, foi apenas apds negociacdes e adaptacdes que o
projeto pode ser aplicado.

Assim, apds as observacoes feitas e ter notado que muitos alunos, ao
entrar no Ensino Médio, apresentam sérias dificuldades tanto na
leitura da abstracdao quanto na compreensdao da temporalidade
histérica como algo processual e em constante movimento, da qual
um dos responsaveis € o ensino dos “acontecimentos”, que acaba
engavetando os processos histéricos em um tempo e espago e
dificulta ao aluno compreender as ligacdes complexas de mudangas e
continuidades que apresentam os processos historicos.

A reflexao para a acao: A Pesquisa-acao

Tendo observado a necessidade de atuar, restava pensar em como se
ancoraria a pratica do projeto. Por pressuposto central pensava-se,
gue, assim como Freire (2000, p.67) escreveu que “Se a educacao
sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
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muda”, também o processo educativo ndao se muda se ndo ocorrer
alguma acao que busque promover a transformagao. O ensino € uma
via de mao dupla. Por um lado, ele envolve a acao do professor,
mediando a aprendizagem, de forma a possibilitar ao aluno a
interacao com a cultura. Pelo outro, o processo de ensino envolve o
conhecimento do aluno, tanto do contexto social, quanto da sua
psique.

A aprendizagem € um ato cultural, baseado na interacao do individuo
com o meio. Na presenca de condicdes adequadas de vida e de
educacao, as criangas desenvolvem, desde os primeiros anos de vida,
atividades praticas, intelectuais, artisticas e iniciam a formacdo de
ideias (MELLO, 2004).

Por isso, uma andlise do processo de aprendizagem deve ser
realizada a partir do estudo dos multiplos fatores que Ihe constituem.
Assim, compreende-se que as multideterminagcdes de ensino
envolvem uma gama de fatores, que é preciso que seja analisada nao
apenas enquanto teoria, mas também durante a atuacdo e reflexao
na pratica em sala de aula (MEIRA, 2003).

O processo de andlise e intervencdao no ensino deve, na busca de
proporcionar uma aproximacao da leitura e da escrita com saberes
que estao mais presentes no seu quotidiano, respeitar a zona de
desenvolvimento préoximo do aluno (VYGOTSKY, 2008), ou seja, estar
proximo de outros elementos culturais ja apreendidos pelo aluno de
forma com que ele possa associar os conhecimentos e se apropriar
dos conceitos. Tal era o caso dos quadrinhos escolhido, pois a série
de hgs Os 300 de Esparta, cujo conteludo é bastante conhecidos a
partir da adaptacao dessa forma de literatura para os cinemas
poderia permitir interessantes consideracgoes.

Vale lembrar que Os 300 de Esparta sao uma releitura estadunidense
sobre os acontecimentos de Termopilas, e, que, portanto, também
dizem em muito, a respeito da cultura dos EUA na virada do século
XX para o XXI. Assim, a discussao com base nos Hgs possibilitaria a
compreensao de diversas camadas da historia por parte dos alunos. A
énfase, sendo um estudo sobre a Histdria Antiga, € a Grécia daquele
periodo. Porém, a associacao entre o passado e o presente estaria
constantemente fazendo parte da discussao.

A escolha da pesquisa-acdo como método envolvia assim, uma
associacao entre o desejo de aplicar um projeto ja sonhado para
tempos anteriores e a possibilidade de aplica-la em uma turma que
apresentava essa necessidade. A pesquisa-acao é um tipo de
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pesquisa participante engajada, se opondo a pesquisa tradicional que
é considerada como “independente”, “ndo-participante” e “objetiva”.
Ela envolve a andlise sobre um determinado problema, a acao
realizada com objetivo de soluciona-lo e a reflexdo sobre os
resultados da acgdo, possibilitando novas agdes € um processo ciclico
de transformacao da aprendizagem. E, portanto uma forma de o
educador, nao sé observar os problemas no ambiente educacional,
mas principalmente, agir nele, de forma a buscar a melhoria do
processo de ensino — aprendizagem.

Assim, o projeto de se ensinar com base nos Hq Os 300 de Esparta,
gue se baseava-nos principios da pesquisa-acao constituia-se de duas
partes, estritamente ligadas entre si:

e Uma parte voltada para a pesquisa, que buscava compreender as
dificuldades existentes entre alunos e professor durante o processo
de aprendizado. Esse processo era constituido pela observacdo do
contexto escolar, pelo estudo tedrico de autores que analisaram o
processo de ensino-aprendizagem, pela preparacao da acao e pela
reflexao sobre os resultados obtidos durante o processo de aplicagao
do projeto.

e Qutra parte voltada para a acao, que consistia das atividades
realizadas em sala de aula. Essas atividades consistiam de varias
etapas.As 5 edicdoes da revista foram estudadas e discutidas em sala
de aula. Na sequéncia os grupos de alunos produziram um texto
sobre a relacdo entre o conteddo do hq e a Histdéria da Grécia antiga.
No terceiro momento, os textos produzidos pelos alunos foram
discutidos em sala de aula para apontar as descobertas e as
possibilidades de cada pesquisa aprofundando assim, o
conhecimento.

Pensar a Pesquisa-acao com Quadrinhos: A reflexao da acao
Tal como foi dito anteriormente, o projeto de pesquisa-acao compoe-
se de um ciclo de diagndstico-acao-reflexao que se retroalimenta.
Portanto, nao se deve apresentar resultados como resultados finais,
mas sim, pensar a reflexao enquanto um processo que pode ser o
motivo para mais acdao. No caos do projeto, tendo sido aplicado em
2016, a reflexao envolve nao apenas o estudo sobre o individual, mas
também um pensamento sobre o coletivo e as possibilidades e
guestionamentos sobre a utilizacdo e possiveis adaptacbes para o
projeto.

Basta dizer, contudo, que o objetivo final da educacao é a formacao
de um individuo autbnomo e capaz de criticar satisfatoriamente o
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meio, 0 que demanda um processo demorado, e que depende da
manutencao da atuacao da sociedade de forma adequada junto ao
individuo.

Enquanto professor, posso apontar que o acompanhamento do
processo de formacado integral do aluno enquanto futuro cidaddo é
lento e deveras dificultoso em virtude tanto da organizacao social
guanto da estrutura educacional. No caso, apdés o lecionamento
naquele ano, precisei me retirar em virtude das atividades
académicas do Mestrado. Assim, a reflexao tem por base as analises
da aplicacdo durante esse periodo.

O diagnodstico em sala de aula havia apontado para um problema: a
dificuldade com que os alunos apreendiam na leitura a representacao
de conceitos histéricos, como o tempo historico, a processualidade e
a Histdria como ndo sendo uma verdade absoluta, mas sim enquanto
uma continua construgao. Havia sido notado também, o qudo dificil
era, que um aluno realmente lesse um texto historiografico, pois as
dificuldades de leitura e o desinteresse afastavam e impediam a
realizacao adequada da leitura.

Muitos alunos haviam tido problemas com leituras de textos
relativamente grandes. A forma costumeiramente tentada por
professores para estimular leitura, consistia na apresentagao de
classicos da literatura nacional aos alunos. Porém, para um aluno que
a leitura de uma Unica pagina é cansativa, a leitura de um livro, com
centenas delas, estruturada no modelo de literatura do século XIX,
era quase sempre, traumatica.

Desde o primeiro momento na escola, pensava que ensino deveria
ser entendido, como um processo de constante de estimulo a
curiosidade do aluno, e nao como um processo de constante
disciplinarizacao e traumatizagao.

O projeto buscava o aperfeicoamento da capacidade de leitura e
escrita do aluno a partir da pratica de leitura e escrita, através da
introdugao e aprofundamento de uma nova ferramenta de leitura ao
aluno: as revistas de historias em quadrinhos. A partir do estimulo a
pratica da leitura, pretende-se possibilitar que o aluno se torne um
leitor autdbnomo, que tenha gosto pela leitura, que leia por seu
proprio interesse e para si préprio.

Assim, o objetivo do projeto era possibilitar ao aluno uma

diversificacdo de interagdes culturais e estimular a sua experiéncia de
leitura e escrita. A partir do aperfeicoamento dessas capacidades,
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poderia se despertar no aluno a possibilidade de interpretacao de
conceitos histéricos como tempo e espaco, e a sua compreensao do
ambiente cultural que o cerca. Com uma melhor compreensao da
cultura, como um conceito histdrico, o aluno teria a possibilidade de
criticar o meio a sua volta, questionando as trocas culturais presentes
na sociedade, questionando os “porqués” da realidade sécia. Assim,
poderia ser aproximar do objetivo final, que é a formacdao de um
individuo autbnomo, critico da prépria sociedade e capaz de intervir
conscienciosamente no meio social.

Pode-se apontar que o projeto funcionou em seus objetivos iniciais,
pois o diagnodstico socio-educacional do publico do projeto, a
interagdo com o ambiente escolar, e a observacdo e o dialogo com o
aluno individualmente e em grupo funcionou de forma adequada,
permitindo uma melhor compreensao do espaco de atuagao. O
mesmo ocorreu com o estudo tedrico dos autores que analisavam o
processo de aprendizagem e estudam a metodologia da pesquisa-
acao. E finalmente, também as etapas da pratica em sala de aula
ocorreram bem. Nesse ponto, os resultados haviam sido, na maioria
dos casos, bastante positivos, pelo interesse demonstrado pelos
alunos, pelas revistas e pelo fato de que haviam realizado a leitura, a
atividade e demonstrado interesse por continuar a ler, especialmente
as hgs. A maioria deles com o tempo, passou a demonstrar uma boa
capacidade na compreensao de alguns conceitos histdricos, como a
mudanca temporal, a importancia das fontes e as construcdes
historiograficas e, enquanto propodsito da pesquisa, apresentavam
assim, uma melhora significativa na compreensao e interpretacao dos
textos historicos.

Consideracoes Finais

Os resultados obtidos na pratica em sala de aula foram analisados
qualitativamente, proporcionando diagndsticos dos resultados
obtidos, e permitindo uma reflexao sobre esses resultados e
realimentando o ciclo do projeto.

Assim, o projeto de pesquisa-acao pensado durante a atuagao no
PIBID proporcionou ao aluno da educacdo basica uma oportunidade
para a sua insercao na pratica quotidiana da leitura e escrita,
contribuindo, para a partir da formagao de leitores ativos, promover a
formacdo de cidadaos capazes de pensar a sua propria sociedade, ao
mesmo tempo que permitia ao profissional da educacao a partir da
preparacao e aplicagao do projeto, uma possibilidade de a partir da
analise do aprendizado dos alunos refletir sobre o processo de ensino,
e - assumindo o principio de que somos seres humanos em processo
de formacao - melhorar-se a cada dia tanto dentro quanto fora da
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sala de aula. As atividades realizadas demonstraram que essa
necessidade pode - e deve - ser suprida através da atuagao intensiva
do professor visando promover uma educacao de qualidade, voltada
para o desenvolvimento cognitivo do aluno.

A preparacao e aplicacao do projeto, tendo ocorrida em um periodo
turbulento da educacao brasileira, com as fases ocorrendo em meio
ao espinhoso calvario dos professores na sua luta pela educacao de
gualidade também nos leva a pensar o quanto se poderia melhorar se
possuissemos uma estrutura que realmente apoiasse o ensino.
Anualmente centenas de excelentes projetos sdo criados e aplicados
por profissionais da educacao que ainda acreditam na educacao. A
maioria deles é patrocinada pelo bolso e pelos sonhos dos proéprios
professores. Falta apoio e estrutura.

Os alunos, por mais dificeis que sejam as situagdes sociais em que se
encontram, quase sempre dao saltos qualitativos de aprendizagem
excepcionais quando sdo estimulados a aprender. Os professores tém
um esforco que ndo estd nem um pouco aquém dos melhores do
mundo. Tudo o que se precisa € incentivo e reconhecimento.
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TRAUMA E TESTEMU!}JHO: CAMINHOS,TEéRICOS I?ARA ENSINO
DAS RELACOES ENTRE HISTORIA E MEMORIA
Jean Marcos Bonatto

A memoria, seja ela individual ou um conjunto do coletivo, pela
perspectiva da reconstituicao histérica, ocupa um papel fundamental
e pode ser analisada tanto como fonte principal quanto como uma
ferramenta para compreender o contexto do acontecimento,
porém,analisada como um fenOmeno ela pode suscitar iniUmeras
controvérsias.Nesse texto serdao brevemente elencadas algumas das
perspectivas, e alguns caminhos teoricos para o ensino das relagdes
entre histéria e memdria. Foram selecionados alguns autores que
julgo essenciais para a compreensao dessas relacoes, bem como para
compreender suas interlocugdes, nesse conjunto se encontram
Tzvetan Todorov, Beatriz Sarlo, Giorgio Agambem, Paul Ricoeur e
Michael Pollak.

Sem entrar no ambito de uma anadlise etimoldgica profunda do que
vem a ser a memoria, ela se caracteriza na maioria das vezes pela
reconstituicdo de um acontecimento, ora traumatico, através dos
testemunhos dos individuos envolvidos, que podem ser eles as
vitimas, os proprios malfeitores, ou outras testemunhas indiretas. A
problematica se da entdo, a partir do momento em que nos
propomos a analisar as representacdes e os paradoxos entre esses
testemunhos, e levar esses elementos para a sala de aula.

Se para Certeau existem dois tipos de histéria: “Um primeiro tipo de
histéria se interroga sobre o que é pensavel e sobre as condigdes de
compreensao; a outra pretende encontrar o vivido, exumado gracas a
um conhecimento do passado” (CERTEAU, 1982, p. 29), para o
docente essa distingdo em sala de aula pode ser um problema dificil
de ser vencido, e todavia, o papel do professor se torna mais delicado
guando ele se propde a explicar esses paradigmas aos alunos.

Costumeiramente, quando proponho ensinar sobre os traumas, e
para mostrar aos alunos a importancia da memoria e do testemunho
em um fato histérico, me amparo em dois conjuntos teodricos
principais: A respeito da violéncia, dos meios que se manifestam, dos
motivos pelos quais se manifestam e ainda da analise dos meios e
dos fins da violéncia sob a esfera do direito; e de outro lado, através
relacdo entre histéria e memdria, onde se faz importante também
compreender as diferentes formas de reconstituicdo da memoria.
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Nessa perspectiva, Pollak (1992) analisa o problema da ligagao entre
memboéria e identidade social, Pollak classifica em dois tipos de
elementos constitutivos da memdria, o primeiro segundo ele, sao os
acontecimentos vividos pessoalmente, ou seja, aquele que o narrador
presenciou “ao vivo”, e, o segundo, sao os acontecimentos “vividos
por tabela”, que sdo aqueles que abrangem a nogdao de
pertencimento, explica Pollak, que nas memorias “por tabela” o
narrador nem sempre participou diretamente, mas compartilha o
mesmo sentimento das pessoas ou do grupo que se sente pertencido,
nas suas proprias palavras:

“A memboria é, em parte, herdada, nao se refere apenas a vida fisica
da pessoa. A memoéria também sofre flutuacdes que sdo fungdao do
momento em que ela é articulada, em que ela esta sendo expressa.
As preocupagoes do momento constituem um elemento de
estruturacdo da memoria. Isso é verdade também em relagcdo a
memoria coletiva, ainda que esta seja bem mais organizada. Todos
sabem que até as datas oficiais sao fortemente estruturadas do ponto
de vista politico.” (POLLAK, 1992, p. 204)

Diante disso, Pollak (1992), classifica esses fenbmenos de meméorias
coletivas como projecdes ou transferéncias, que comumente ocorrem
de uma geracao para outra. Além dos acontecimentos, Pollak
caracteriza também os personagens e os lugares da memodria. De
acordo com ele, os personagens, assim como 0s acontecimentos sao
caracterizados pela sua relagdao com o fato, dessa forma, podem ser
personagens diretos ou personagens “por tabela”. Os /ugares de
memdria na analogia de Pollak, podem ser de lembrangas pessoais,
como um lugar de férias na infancia, ou um lugar comum ao coletivo
e a uma determinada geragcao como 0s monumentos aos mortos, que
€ o exemplo dado pelo autor.

Todo trauma, analisado historicamente, pode trazer consigo também
uma possibilidade de reparacao, essa reparacao vem de encontro
com a forma com que se predispdem os fatos, € nesse aspecto que
entramos na anadlise da violéncia sob a égide do Direito. Esses
aspectos sao de grande importancia para a compreensao de um
determinado fato histérico, um autor importante para se pensar os
testemunhos da violéncia e quais os sentidos que sdao dados para o
julgamento dos atos violentos é Giorgio Agambem (2008), em O gue
resta de Auschwitz, Agambem nos mostra como surgem equivocos na
compreensao do testemunho e que tipos de juizos deles se fazem, e
ainda, como boa parte disso acaba se tornando politicamente
tendencioso, essas relagoes entre justica, direto natural e reparacao
sao debatidas por Agambem com base em testemunhos como o de
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Primo Levi. Essas reflexdes cabem num contexto de analise geral em
relacdo aos traumas historicos, pois suscitam formas de
contextualizar os testemunhos com outros objetos de pesquisa.

Para Tzvetan Todorov (2000), lidamos frequentemente com a carga
emocional deixada pelos traumas do século passado, principalmente
0os genocidios em massa, e também com a exigéncia constante de
recuperar e recordar o passado. Dessa forma, Todorov escreve seu
texto no sentido de suscitar uma analise dos “usos da memodria” - ou,
em alguns casos os abusos.Ele trata também sobre o elogio
incondicional a memodria e a condenacao do esquecimento, e nos
mostra como isso foi marcante principalmente no estudo dos regimes
totalitarios do século passado, segundo o autor, devemos antes de
tudo considerar que “la memoria no se oponeen absoluto al olvido”
(TODOROV, 2000, p. 15) e que é muito importante reiterar a
interagdo entre o esquecimento (olvido) e a conservacao da
membodria.Todavia, Todorov alerta para a recuperacdao do passado
através da memoria e sua utilizagdo subsequente, pois de toda
forma, e mesmo involuntariamente, podemos cometer alguns abusos
quando utilizamos a memoadria como objeto de estudo.

O autor analisa também como a memdria se encontra ameacada,
para Todorov um dos principais motivos disto sao os
encaminhamentos politico-ideoldgicos que suprimem o resgate da
memoria, o exemplo sintetizado pelo autor éa maneira como os
chamados “Estados democraticos” se apropriaram daquilo que o autor
chama de “selecao” da memdria, ou seja, 0s rasgos ou as partes que
na memoria seriam conservados e 0s que seriam marginalizados e
logo esquecidos, dessa forma, a reflexdo de Todorov pode auxiliar
vislumbrar nas fontes de pesquisa histérica como a memdria e o
testemunho podem ser manipulados tanto pela prépria justica quanto
pelas instituicoes de poder. Muitas vezes, explica o autor, o direito de
testemunhar se torna uma obrigacao, devido ao fato de que o
acontecimento vivido pelas vitimas terem sido de natureza
excepcionalmente tragica. Todorov € essencial para estabelecer
parametros de comparacao entre as diferentes formas como
recuperamos o0 passado e como transformamos isso em
aprendizagem histodrica.

Nesse sentido, outro tedrico importante que também pode ser
essencial para se pensar 0s usos e abusos da memoria é Paul Ricoeur
(2007), Ricoeur analisa as questdes dos abusos da memoria no plano
patologico-terapéutico, ou seja, a memoria que advém de um trauma
e que busca uma reparacao; no plano pratico; e no plano ético-
politico, na concepcdo do autor “o exercicio da memodria é o seu uso,
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ora, o uso comporta a possibilidade de abuso” (RICOEUR, 2007, p.

72). Quando nos propomos a colocar em pratica o uso da memodria,
esta é determinada geralmente pela aporia do uso e abuso,para
Ricoeur a isso recair sempre sobre duas perguntas principais: O que
esta sendo lembrado? E, de quem é a memoria?

Uma importante reflexdo proposta por Ricoeur que se relaciona ao
objeto dessa pesquisa, diz respeito ao conceito proposto por ele de
“memoria ferida”, ou seja, a rememoracao de um fato traumatico,
para isso Ricoeur se apdia na psicanalise de Freud para apontar as
transicoes e as interlocucdbes que a memoria tendo em conta o
acontecimento traumatico pelo qual passou o narrador.

Beatriz Sarlo (2007) retrata a memodria das vitimas das ditaduras na
América Latina, em especial na Argentina,para discorrer sobre a
critica ao testemunho, sobre o conceito de pés-memoria e sobre as
reconstituicbes da memoria, para verificar como o0s sujeitos se
apropriam de discursos alheios para “lembrar o nao vivido”, de
acordo com Sarlo isso é verificado no caso do Holocausto quando, por
exemplo, os filhos reconstituiam a experiéncia dos pais através da
memoria deles, para Sarlo:

“0O passado é sempre conflituoso. A ele se referem, em concorréncia,
a memoria e a histdria, porque nem sempre a historia consegue
acreditar na memédria, e a memoria desconfia de uma reconstituicao
gue nao coloque em seu centro os direitos da lembranca (direitos de
vida, de justica,de subjetividade)” (SARLO, 2007, p. 9)

Sarlo também ¢é essencial para compreender como 0s meios
midiaticos interferem na recuperacdao da memoria, de acordo com
Sarlo: “quanto maior peso dos meios de comunicagcao na construgao
do publico, maior a influéncia que terdo sobre essas construcdes do
passado”.(SARLO, 2007, p.92)

Diante dessas colocagdes, vale ressaltar que esse pequeno texto e as
consideracdes que nele se encontram é parte de uma grande gama
de estudos que tem como foco os distanciamentos e aproximacoes da
historia e da memodria, bem como das analises que ja aprofundaram
as discussodes sobre a violéncia e o trauma, contudo, ainda resta ao
professor de histéria a tarefa de compreendé-los e de repensar os
curriculos e a pratica de forma que isso seja mais debatido com os
alunos, pois, por mais incOmodas que sejam, essas questdes sao de
grande importancia para compreensdo dosdiversos cenarios historicos
do conturbado século XX.
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A FORMAGAO DA CONSICENCIA HISTORIA A PARTIR DO

DIALOGO ENTRE ENSINO DE HISTORIA E HISTORIA LOCAL
Jessica Caroline de Oliveira

Este texto por objetivo discutir sobre a importancia Historia Local
enquanto ferramenta de formacgao da consciéncia histérica em relacao
ao ensino de historia nos anos finais do ensino fundamental, tomando
como eixo de reflexdao, as aulas ministradas no Nucleo Educacional
Jodao Fernando Sobral, localizado em Porto Uniao - Santa Catarina.
Nesta acepcao, esta narrativaparte da premissa de que, muitas
vezes, o0 ensino de histéria acaba se limitando a sala de aula, o que
acaba gerando certo desconforto por parte do alunado, afinal, se
sentem  dissociados dos conteldos ministrado, inclusive,
guestionando a validade desta disciplina no curriculo escolar. Além
disso, quando se trata de elementos que fazem parte do seu contexto
e, por assim dizer, da sua histdria local, tais discussdes sao deixadas
de lado ou pouco discutidas, oportunizando assim, a auséncia de
conhecimento de processos histéricos préximos. Face a estas
colocacOes, pretende-se delinear as perspectivas teoricas vinculadas
a Histéria Local e suas contribuicdes na formagao do conhecimento
critico, ou seja, da consciéncia histérica estudantil a fim de tornar a
aprendizagem proxima, capaz de permitir a intepretagdo, orientagao
e sentido pratico para a formacdo de saberes histéricos.

N3o é novidade que o ensino de histdria passou por processos de
(re)significacbes acerca do seus meétodos, objetose conteldos a
serem ministrados. Diante disso, grandes herdis, marcos histéricos ou
uma histéria limitada na memorizacdo de datas e nomes nao cabe
mais ao dia a dia em sala de aula. Nao raro se questiona qual o valor
da historia ou por que é preciso estudar esse ou aquele contexto
histérico, revelando um sistema de ensino pautado na dissociacdo
discente frente a Histéria, seja esta local, regional ou mesmo
nacional. Articulando com o que ensina Freire (1994), a disciplina de
historia, ou a ciéncia Histéria, permite uma leitura de mundo, e para
tal, é preciso sair das muralhas do ambiente escolar e ir a fonte, a
histéria e, portanto, aos lugares de memodria para conhecer o seu
passado e como a sua histéria (particular) dialoga com este espaco.
Neste sentido, no tocante a Porto Unido, pode-se relacionar estas
premissas educacionais ao ensino de histéria local, pois esta
intimamente associada a um lugar de memodria comum, um espago
que as pessoas podem partilhar enquanto referéncia ao seu passado
e histéria.
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E neste sentido que a “histéria local”revela enquanto um método
capaz de gestar um novo sentido e um novo significado para o
processo de aprendizagem, pois se constrdi a partir de espacos que
se preservam, se transformam e se adaptam as dinamicas da
sociedade que o criou. Legando a ele sentimentos, memodrias e
experiéncias coletivas e particulares que tornam um lugar comumem
um espaco dehistérias (com)partilhadas, que se intersectam umas
com as outras. Diante disso, pensar o contexto local permitecriar
relacdes entrefatos mais abrangentes por meio de vieses e
percepcgoes locais e individuais, criando um sistema de valores que se
ligam nas teias do coletivo e do mais amplo. (SCHMIDT e CAINELLI,
2009). Logo, o didlogo entre o proximo e o mais distante revela que
ambos pertencem a um universo comum. Por isso, a historia local se
apresenta como um dos caminhos para evidenciar ndo s6 a histéria
em si, mas educar o olhar, a percepgao e a valorizacao dos elementos
que compOe este ‘local’, entre eles, o patriménio cultural e os
“lugares de meméoria”.

Nora (1993), por sua vez, argumenta que os lugares de meméria sao
lugares de lembranca sobre o passado, 0s quais produzem a
sensacao de verdade e autenticidade a certos acontecimentos do
passado. Além disso, precisam de identificagdo do sujeito que o visita
no presente para produzir sentido, isto é, se for dissociado da
realidade e do processo de aprendizagem de quem o observa, nao
sera um lugar de memédria, e sim, um lugar qualquer. Deste modo, é
fundamental que a escola, o discente, ou mesmo a familia, realizem
visitas, passeios e contacdo da sua trajetdria historica e da historia
que se sente pertencido, para assim, na soma dos saberes
apreendidos por uma crianga, ela construa a sua consciéncia histérica
a partir de um sentimento de reconhecimento e pertencimento a um
dado lugar de memdria. Pensando nas consideragdes de Pollak
(1992) acerca deste tema, pode-se refletir que estes lugares de
memoria servem como matéria prima para a construcao da proépria
historia, podendo ser um museu, arquivo, cemitério, colecdes,
monumentos ou marcos testemunhai. Noutras palavras, sao
resquicios do passado e utilizando-se destes locais, reavivamos a
memoria, ou a construimos, a fim de perpetuar a memoria individual
e coletiva.

“Os lugares da memdria sdo, antes de tudo, restos. A forma extrema
onde subsiste uma consciéncia comemorativa numa histéria que a
chama, porque ela a ignora. E a desritualizagdo de nosso mundo que
faz aparecer a nocdao. O que secreta, veste, estabelece, constréi,
decreta, mantém pelo artificio e pela vontade uma coletividade
fundamentalmente envolvida em sua transformagao e sua renovagao.
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(...) os lugares de memodria nascem e vivem do sentimento que ndo
ha memdria espontanea, que é preciso criar arquivos, que €& preciso
manter aniversarios, organizar celebragdes, pronunciar elogios
funebres, notariar atas, porque essas operagdes nao sao naturais”.
(NORA, 1993, p. 12-13)

Nas palavras do autor, estes espagos sao importantes porque nao
existem memodrias espontaneas, sendo assim, precisamos de algo
para iniciar a reflexdao e o sentimento de pertencimento a historia
local. Para Nora (1993), os lugares de memodria servem como meio
de interpretacao de contextos e geracdo de sentido histérico para a
orientacdo no tempo, isto €&, as mudancas, permanéncias e
transformacgdes. Ainda que o primeiro contato nao gere o significado
esperado, fazendo uso da problematizacao, somos capazes de
perceber os lugares de memdria como essenciais para que 0 NOSSO
passado nao seja apagado, se tornando comum.

Partindo destes pressupostos, a memoéria aqui € pensada a partir do
gue descreve Le Goff (1996), quando afirma que a memodria € um
elemento essencial da identidade, seja ela individual ou coletiva,
sendo um instrumento de conquista e poder, dai as tensdes entre o
que se quer recordar ou oficializar enquanto histéria de um lugar ou
sujeito.

Pensando na escolha de um lugar de memoria para estimular a
geracao de sentido, interpretacdao e orientacdao, bem como, o
sentimento de pertencimento, entende-se que o museu, por exemplo,
mais do que um lugar de memédria, € um espaco de memoria coletiva,
pois 0s objetos em exposicao expressam valores, sensacoes e
sentimentos do periodo em que foram construidos, utilizados e
substituidos na vida das pessoas. O lugar de memodria, neste sentido,
nao é um depdsito de objetos antigos, mas sim, um lugar onde ha a
presentificacdo da memoria, trazendo para a experiéncia viva o
sentimento de pertencimento no presente.

Essa memoria coletiva, no tocante ao que diz Halbwachs (1990), diz
respeito as lembrancas que sao constituidas no interior de um grupo,
para tanto, a memodria individual existe a partir de uma memdria
coletiva. Noutras palavras, precisamos da meméria de outras pessoas
para confirmar e legitimar as nossas préprias lembrancas. Logo, é
possivel considerar que as pessoas nao estdo sés com suas
lembrancas, pois compartilham e se interligam a quadros sociais que
vivenciam em grupo. Estes quadros sociais, para Candau (2009), sao
objetos sdcio-transmissores, isto &, todas as coisas que compdem o
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mundo, como objetos tangiveis ou intangiveis considerados enquanto
patrimoniais e resguardados em um lugar de memédria.

Entende-se entdo, que este lugar de memdria pode ser entendido
como um oasis cultural, além de nos colocar frente a diversos
questionamentos, como a origem e desenvolvimento da cidade e do
seu legado cultural. O contato direto com o legado cultural e histérico
presente nos lugares de memoaria, colocam em pauta questionamento
frente a origem e desenvolvimento da cidade, podendo-se dizer
entdo, que o patrimonio cultural se torna uma peca importante
enquanto fonte documental que conta sobre o passado. Este saber,
quando pensado a partir do que fala Risen (2007), se caracteriza
enquanto a soma dos saberes aprendidos, seja em casa, nas midias
e, sobretudo, na escola. Mais do que um mero conhecimento, a
consciéncia histdérica oportuniza a interpretacdo, orientacao e
experiéncia na vida pratica. Logo, quando se faz uso de processos
didaticos que dialogam com a realidade discente, os trés elementos
formados pela consciéncia histérica permitem que os conteudos
ministrados facam sentido, resultando na producao de saber. Mas, de
forma podemos articular questdoes de modo a fomentar o sentimento
de pertencimento a histéria partindo da realidade préxima ao
alunado?

Se tomarmos como ponto de partida que a histdria é inerente ao ser
humano e fundamental para a formagdo da sua consciéncia histérica,
podemos recorrer a Freire (1991), quando ele afirma que o ensino
deve oportunizar uma leitura do mundo e esta premissa pode ser
alcancada a partir do viés da Historia Local, visto que, é mais préxima
da realidade discente. A primeira questdo que se impde sobre a
Historia Local € o conhecimento acerca do que vai ser ensinado e
problematizado, isto &, se faz necessario que quem vai ministrar a
tematica tenha uma formacdao para tal, seja das origens e
desenvolvimento da sociedade local, dos bens materiais e
imateriais.O que nem sempre ocorre, legando a Histéria Local ao
esquecimento e, por assim dizer, uma ma formacao da consciéncia
historia, pouco estimulo sobre a disciplina de histéria, falta de
identificacao, pertencimento e identidade local.

E evidente que no Brasil, durante um longo periodo, se privilegiou o
estudo da macro-historia, enfatizando grandes herdis e marcos
histéricos limitados a causas e consequéncias, como também,
buscando criar vinculos com a histéria eurocéntrica. Isto &,
estuddvamos no Brasil os grandes fatos histéricos da Europa,
deixando de lado a nossa histdéria local, nossas origens amerindias e a
heranca cultural dos grupos subalternos. Nao é a toa que Freire
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(1991) afirma que o Brasil foi inventado de cima para baixo, sendo
nosso dever reverter e recriar essa invengdao a partir das culturas
locais, como as dancas, lendas, mitos, culinaria, construcbes e
demais experiéncias, fazendo uso do patrimoénio local, material ou
imaterial, como elementos constitutivos do processo de ensino-
aprendizagem, podendo-se dizer, da identidade, memodria e historia
do alunado.

No tocante a Porto Unido, municipio de Santa Catarina, os
Parametros Curriculares Nacionais sao a base para pensar o ensino
de Histdria e neste documento se orienta que a histdria local seja o
ponto de partida da aprendizagem histdrica, afinal, permite uma
abordagem dos contextos mais préximos em que se insere o corpo
docente, discente e o meio, como bem coloca Caime (2010). Para
tanto, a partir da histéria local, o alunado apropria a sua realidade
que é singular e especifica em relagcdo as demais, passando a
conhecer e valorizar as experiéncias de sua comunidade. (BARBOSA,
2015).

Sendo assim, histéria local surge como uma possibilidade para
abordar temas préximos, realidades vivenciadas e conhecidas pelo
corpo discente, seja no tempo ou espaco, o que contribui para a
formacdao da sua consciéncia historica, como também, o
entendimento de que a sua realidade especifica e singular tem
relacdo ao objetivo ou lugar de memodria estudado.

A partir disso, o sentimento de pertencimento do individuo para com
a sua comunidade passa a compor a identidade cultural do préprio
sujeito. Partindo destas premissas, Caimi (2010) discorre que uma
das potencialidades do ensino de historia local é justamente dar
evidéncia a fontes, temas e sujeitos que nem sempre estao inseridos
dentro dessa perspectiva macro da histéria, o que permite sinalizar
para a diversidade de identidade que compoOe a sociedade brasileira.
Essa possibilidade de ensino e pesquisa fomenta a nocao de que
existe uma diferenciacao dos modos de viver no presente e em outros
tempos.

Bem, falamos do ensino, da histéria local, da importancia do didlogo
entre estes dois pressupostos, mas, o que podemos tomar como
fonte para este estudo? Sendo assim, a fonte aqui é pensada
enquanto os vestigios deixados pelo patrimOnio cultural material,
como os lugares de memodria, ou patrimonio cultural imaterial, tal
como o folclore. Para Cainelli e Schmitd (2009), o estudo do
patrimonio cultural oportuniza a melhor apropriacdo do conhecimento
por parte do estudante, inserindo-o nas mudancas e permanéncias da
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sua realidade local, construcdo de uma historia plural, dando vozes
aos sujeitos silenciados e desconsiderados na perspectiva da macro-
historia. Nesta acepcdo, quando falamos em um ensino vinculado
com o legado patrimonial, fomentamos uma alfabetizacao cultural,
como bem descreve Horta (1999), em que o sujeito se torna capaz
de fazer uma leitura do mundo que o rodeia e se insere na trajetéria
historica do lugar onde esta inserido, dialogando, deste modo, com as
colocacoes de Freire (1991) anteriormente delineadas.

Face a estas colocacgbes, Freire (1991)ao afirmar que a Histdria do
Brasil foi inventada de cima para baixo, percebe-se que isso também
se refere a histéria local, ou lugares de histéria, por vezes,
selecionados pelos detentores do saber e da histdria local, quando tal
histéria é escrita e ensinada a partir da chegada de imigrantes, ou os
simbolos dispostos pela cidade fazem referéncia a uma perspectiva
eurocéntrica, elitista e branca, relegando ao esquecimento os
elementos que nao dizem respeito a essa selegao. Logo, quando
Freire (1991) destaca que é preciso reinventar essa histéria, percebe-
se a possibilidade de integrar novos sujeitos, lugares de memodria e,
deste modo, inserir o comum e o que é mais préoximo da realidade
discente.

E evidente que essa mudanca na perspectiva de histéria é fruto de
tensdes e ressignificacdes da prdopria conceituacao de histéria, a qual
vem se renovando ha anos. Histéria local, neste sentido, surge como
uma possibilidade de abordar temas préoximos, com realidades
vivenciadas e conhecidas pelo corpo discente, seja no tempo ou
espaco, 0 que contribui para a formacdo da sua consciéncia histdrica,
como também, o entendimento de que a sua realidade especifica e
singular tem relacdo ao conteudo estudado. A partir disso, o
sentimento de pertencimento do individuo para com a sua
comunidade passa a compor a identidade cultural do préprio sujeito.

Articulando com o que propde Cainelli e Schmitd (2009), o ensino de
histéria a partir do uso e contato com evidéncias da historia local e,
por assim dizer, do patrimoOnio histérico, insere o alunado na historia
da comunidade, fomentando a percepcao das continuidades,
transformacoes e diferencas operacionalizadas neste espago por meio
da acdao humana no tempo. O patrimonio, nesta acepcgdo, se
caracteriza enquanto uma educacao pautada na ideia de educacao
cultural, em que o sujeito faz a leitura do mundo que o cerca e da
trajetoria historico-cultural em que estd inserido, resultando assim,
no reconhecimento, respeito e identificacdo com a cultura e historia
que o/a cerca.
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Ressaltando assim, a importancia de sujeitos comuns para a
formacao da cidade e, a partir disso, possibilitar o desenvolvimento
de uma identidade entre o sujeito com o lugar de memoria, o que so
€ possivel quando se tem a oportunidade de levar as criangas ou
sujeitos até o local, para sentirem o ambiente, a paisagem, o
momento e, deste modo, significar, interpretar e orientar a sua
histéria com a histéria local.
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DISCUTINDO EDUCAGAO A PARTIR DO ENSINO DE HISTORIA

E A CULTURA HISTORICA
José Cunha Lima
Janete Cunha Lima

Introducao

Partindo do principio que o conceito de cultura é algo polissémico e
variante durante o tempo, haja vista que, “a palavra ‘cultura’ [...]
[vem sendo utilizada] em diferentes campos semanticos em
substituicdo a outros termos como ‘mentalidade’, ‘espirito’, ‘tradicao’
e ‘ideologia’ (CUCHE, 2002, p. 203)"”. Entdo, tal distincdo semantica
se deve ao proprio desenvolvimento histérico do termo. Nessa
esteira, para Joérn Rusen (2001) a cultura pode ser entendida como
um processo integral de vida, de carater social, que precisa ser
compreendido numa perspectiva relacional, com énfase na
interdependéncia entre todos os aspectos da realidade social e na
devida dindmica da mudanca social ao longo dos tempos.

Assim, a cultura nao se situa como elemento absolutamente
superestrutural, nem pode ser entendida como mero reflexo da
infraestrutura, mas necessita ser apreendida no e a partir de
processos relacionais. A perspectiva conceitual que referencia a obra
de J6rn Risen incorpora a cultura num resultado da condicao humana
universal, como um conjunto ou produto da experiéncia humana,
como um processo da tradicao seletiva e como a agao humana na
vida pratica. (OLIVEIRA e MARIANO, 2014).

“"Nesse sentido, entende-se a cultura como algo vivido de um
momento e um lugar; a cultura como produto historico de um
determinado periodo e sociedade e a cultura como selegao intencional
da histéria da humanidade. Assim, pode-se falar em elementos da
cultura, referindo-se aos artefatos, idéias, signos e simbolos, as
linguagens e tudo o que permite e realiza as mediagdes dos e entre
sujeitos, em relagdes sociais historicamente determinadas, onde
estes sujeitos sao produto e também produtores de cultura, podendo
admitir-se também a existéncia de abordagens categoriais da cultura,
tais como a cultura histérica e a cultura escolar”. (OLIVEIRA e
MARIANO, 2014, p. 41).

Sendo que o Ensino de Histdria e os Saberes Histéricos, por outro
lado, permitiram que se pensasse o fazer historico e sua transmissao
a partir de interfaces as mais variadas, tanto no que diz respeito ao
seu ensino como também a sua reproducdo. (OLIVEIRA e MARIANO,
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2014, p. 7-8). Dai, parte o interesse em discutir, no presente estudo,
as influéncias desses assuntos na educagao.

Discutindo Educacao

O processo de ensino-aprendizagem que é utilizado quer seja na
educacao de base ou no ensino superior desempenha fundamental
importancia, visto que existe um constante processo de
transformacdo e de inovagdao tecnoldégica no mundo contemporaneo,
o qual impacta no cenario educacional e no ambiente profissional, e
leva a mudancas no desenvolvimento humano e social.

Segundo Marchiori et al. (2011) desde a segunda metade do século
passado a sociedade vem presenciando uma renovacdo tecnoldgica,
que leva a transformacgodes no “funcionamento da sociedade como um
todo”. Essa renovacao tecnoldgica, que liga o mundo todo a todo o
mundo, propicia um aumento no fluxo de comunicagao e vem
mudando continuamente as relagdes sociais e culturais (CASTRO,
2006).

Ademais, Souza (2006) diz que além de ter uma tecnologia
educacional, esta deve estar contextualizada com o ambiente escolar
e com a disciplina a ser ministrada - o que gera um ambiente mais
propicio para contribuir de maneira positiva com a educacdo. Mas,
atualmente, ainda ocorre um anacronismo na implementacao dessas
novas tecnologias de comunicagao e informacao voltadas para o
processo de ensino-aprendizagem, em especial nas instituicdes de
ensino na América Latina a nivel fundamental e médio, fato mais
perceptivel nas instituicoes da rede publica de ensino. (SOUZA,
2006).

Esse anacronismo pode ocorrer: devido a falta de comunicagdo ou
demora no compartilhamento de experiéncias entre as instituicoes
educacionais, sejam estas positivas ou negativas, o que pode estar
apoiado pela auséncia de consciéncia do poder de mudanca e
melhoramento na educacao que essas novas metodologias ou
ferramentas podem trazer; ou ainda, pela falta de interesse do uso
dessas novas tecnologias que ocorre nas instituicoes que as tém
disponiveis. Quando trata-se de instituicdes publicas de ensino de
niveis fundamental e médio, tem-se também envolto “questdes
sociais e politicas” que podem atrasar ou excluir tais ambientes,
levando a um visivel atraso do desenvolvimento educacional e social
daqueles que dependem Unica e exclusivamente dessas instituicoes
publicas (SOUZA, 2006).
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As investigacoes e reflexdes que tém ocorrido no ambito do dominio
tedrico da Educacdao Historica circunscrevem-se nas questoes
relacionadas aos estudos da consciéncia historica como objeto e
objetivo da didatica da Histéria, tendo como foco principal a
aprendizagem histérica. Nesse sentido, a consciéncia histérica passa
a ser uma categoria que serve para a autoexplicacdo da Histéria
como disciplina escolar, para a sua identificacdo como uma matéria
especifica e com uma metodologia prépria, ou seja, a consciéncia
historica pode ser descrita como uma realidade elementar e geral da
explicacgago humana do mundo e de si mesmo, de significado
inquestionavelmente pratico para a vida. (OLIVEIRA e MARIANO,
2014, p. 40).

Da consciéncia histérica ha apenas um pequeno passo para a cultura
historica. Se examina-se o papel que tem a consciéncia histérica na
vida de uma sociedade, aparece como uma contribuicao cultural
fundamentalmente especifica que afeta e influi em quase todas as
areas da praxis da vida humana. Assim, a cultura histérica pode ser
definida como uma articulagdo pratica e operante da consciéncia
histdrica na vida de uma determinada sociedade. (RUSEN, 2001).

Segundo Ribeiro e Nascimento (2011) as transformagdes ocorridas no
perfil da sociedade tém provocado reflexdes sobre a necessidade de
mudancas na pratica pedagdgica no ensino superior, o que pode levar
ao surgimento de novas tecnologias de comunicagao e informagao
voltadas para o ensino que tem como foco facilitar a aprendizagem
do aluno, e sua aplicagdo na “formacao profissional ética, competente
e significativa”. Sendo assim, nos ultimos tempos tem havido uma
mudanca no perfil social da populacao e, consequentemente, no perfil
do aluno, ao passo que eles ingressam na universidade com
“conhecimento de mundo” consolidado, acerca dos assuntos
considerados interessantes por eles.

A seguir passa-se a discorrer sobre as mudangas ocorridas no
processo ensino-aprendizagem nos ultimos tempos.

Mudancgas na postura educacional

Para Masseto (2003) no processo ensino-aprendizagem deve haver
uma parceria entre as partes, onde o professor e o aluno consigam
transformar a aula em um encontro entre eles, e que neste ocorra a
aprendizagem. E Bastos et al. (2011, apud MASSETO, 2002), falam
que o professor de ensino superior deve conter trés importantes
competéncias: (1) o dominio do conhecimento e sua constante
atualizacdo, através de continuas reciclagens; (2) o dominio do
processo ensino-aprendizagem e os fatores que afetam a qualidade
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do mesmo; e (3) o dominio do processo sociopolitico, tendo
consciéncia de que a educacdo estd intimamente ligada a vida em
sociedade e ao processo social.

Para Ribeiro e Nascimento (2011) o processo de ensino-
aprendizagem passa por mudancas importantes, e deixa de possuir
uma metodologia meramente ligada a transmissao de informacoes e
experiéncias, e passa a ter um olhar mais atento para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas dos alunos, além de
atribuir uma ligacdo entre o conteldo tedrico e a atividade
profissional futura dos alunos, fato este que facilita a consolidagao do
conhecimento adquirido em sala de aula. Mas para tal o docente deve
apresentar interesse em aperfeigcoar-se, e desta forma melhorar a
aula de maneira a potencializar a transmissao do conhecimento para
o discente. Segundo Mezzari (2011) o desafio das universidades é
possuir um processo de ensino-aprendizagem de qualidade que possa
formar profissionais “que atuem de forma qualificada sobre as
necessidades do ser humano”.

Para isso, Risen (2001) discute que a cultura histérica contempla as
diferentes estratégias de investigacdo cientifico-académica, da
criagao artistica, da luta politica pelo poder, da educacao escolar e
extra-escolar, do lazer e de outros procedimentos da memoria
historica publica, como concretudes e expressoes de uma Unica
poténcia mental.

Segundo Souza (2006) o ambiente educacional apresenta-se como
um “campo fértil” para a insercdo de novas metodologias de ensino
com o intuito de potencializar a transmissao do conhecimento por
parte dos docentes, e aquisicdao deste por parte dos alunos. Diante
das novas exigéncias profissionais e, por conseguinte educacionais,
as universidades sao forcadas a se atualizar, - sendo parte principal
dessa atualizacdo os docentes, que devem ndo sé melhorar a didatica
em sala de aula, mas eles também devem saber utilizar as novas
tecnologias de comunicagao e informacgao voltadas para o ensino -
potencializando o seu processo de ensino-aprendizagem.

Aprendizagem Significativa versus Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP)

De acordo com Martins (2002): “Com o objetivo de atualizar
conhecimentos, de qualificar pessoas para o trabalho, de facilitar o
dominio de algumas habilidades, de ensinar a lidar com as novas
tecnologias, vém se desenvolvendo modelos de educacdo e
estratégias metodoldgicas destinadas a facilitar o processo de
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aprendizagem com o maximo de sofisticacdo e com o minimo de
esforco do aprendiz”.

A Teoria da Aprendizagem Significativa foi elaborada por David Paul
Ausubel, na década de 1970, e fala sobre a forma como uma
informacao é mais facilmente armazenada, caso ela seja adicionada a
uma estrutura cognitiva previamente consolidada pela aquisicao de
conhecimentos relevantes anteriores (YAMAZAKI, 2008).

Para Martins (2002) “Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) é
uma estratégia didatico-pedagdgica centrada no aluno”, onde um
problema ¢é utilizado como ferramentas de ensino, sendo
transformado em estimulo a obtencdo de conhecimentos e
compreensao de conceitos. Na ABP o professor tem por objetivo
proporcionar ao aluno o “aprender a aprender”, através da
elaboracao de atividades ou materiais que auxiliem o aluno no
processo de aprendizagem (MEZZARI, 2011).

Segundo Moreira (2006) estes conhecimentos relevantes
preexistentes vao servir de alicerce para a organizagao das novas
informagOes adquiridas durante a aula. A estrutura cognitiva esta
constantemente se reestruturando durante a aprendizagem
significativa, sendo o processo de aprendizagem dinamico, e o
conhecimento construido e renovado a cada etapa. Deste modo é
preciso lancar mao de uma aprendizagem significativa em relagao aos
alunos, levando-se em consideragdao que os estudantes estao cada
vez mais trazendo conhecimentos prévios e que, por sua vez, o0s
associam aos conhecimentos apresentados pelos professores,
agregando-se, e gerando novos conhecimentos.

Assim, para que uma estratégia metodoldgica seja considerada eficaz
ela tem que cumprir seu objetivo de maneira que, apresente uma
maior obtencdao do melhor resultado, - que neste caso é
representado pela aprendizagem por parte do aluno - tudo isso,
através de um “minimo de esforco do aprendiz”. Avaliando-se, assim,
o custo beneficio que pode ocorrer entre o uso de uma nova
estratégia metodoldgica versus o interesse ou a necessidade do aluno
poder aprender através dela.

A relacdao entre a cultura histérica e o ensino de histéria traz
consequéncias para além da dimensdao cognitiva, pois aponta
questdes decisivas em relacao as dimensdes politicas, as quais sao
cruciais no processo de selecao e escolhas, candnicas ou nao
(OLIVEIRA e MARIANO, 2014, p. 53).

111



A expansao das investigacdes na area da Educacao Histérica tem
demandado, cada vez mais, o aprofundamento das relagdes entre os
processos de aprendizagem e, principalmente, a analise da dimensao
cognitiva da cultura historica na sociedade contemporanea.
(OLIVEIRA e MARIANO, 2014, p. 59).

Educacao e Cultura Histdrica

A cultura histérica pode ser definida como a articulacdo pratica e
operante da consciéncia historica na vida de uma sociedade. E a
cultura histérica contempla as diferentes estratégias da investigacao
cientifico-académica, da criacao artistica, da luta politica pelo poder,
da educacdo escolar e extra escolar, do 6cio e de outros
procedimentos da memodria histérica publica. (RUSEN, 2001).

E por esse pressuposto que se pode afirmar que a cultura histérica é
a prépria memoria histdrica, exercida na e pela consciéncia historica,
a qual da ao sujeito uma orientacdo temporal para a sua praxis vital,
ao mesmo tempo em que lhe oferece uma direcao para a atuagao e
autocompreensao de si mesmo. (OLIVEIRA e MARIANO, 2014, p. 40).

A partir das fungdes da cultura historica em determinadas sociedades,
apresenta suas trés dimensdes principais: a dimensao estética, a
politica e a cognitiva. Na dimensao estética da cultura histérica, as
rememoracgoes historicas se apresentam, sobretudo, sob a forma de
criagOes artisticas, como as novelas e dramas histéricos. Nao se trata
de encontrar o histdérico no estético, mas a presenca do estético no
histérico, tornando-o visivel como algo relevante para o trabalho
rememorativo da consciéncia histérica. (OLIVEIRA e MARIANO, 2014,
p. 43).

A dimensao politica da cultura histérica no principio de que, qualquer
forma de dominagao necessita da adesao e/ou consentimento dos
dominados e a memoria histérica tém um papel importante nesse
processo, particularmente devido a necessidade de legitimagado para o
consentimento. E a dimens&o politica da cultura histérica que cimenta
o dominio politico mentalmente, j@ que o marca nas construcdes de
sentido da consciéncia histérica que servem para a orientagao cultural
na vida pratica atual. Esse entrelacamento se estende até as
profundezas da identidade histérica. A construcao da identidade se
realiza geralmente em meio ao poder e da dominagao, e isso tanto na
intimidade dos sujeitos individuais como na relagao entre eles.
(RUSEN, 2001, p.18)

Finalmente, a dimensdo cognitiva da cultura historica se realiza,
principalmente, por meio da ciéncia histérica e de seus processos de
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regulacdo metodoldgica das atividades da consciéncia histérica, ou
seja, trata-se do principio de coeréncia do conteldo, que se refere a
fiabilidade da experiéncia histdrica e ao alcance das normas utilizadas
para a sua interpretacao (OLIVEIRA e MARIANO, 2014, p. 43).

As consideracdoes acima remetem para a possibilidade de se
identificar determinados elementos da cultura escolar, como os
manuais didaticos, que se inserem, de forma particularmente
interessante, na dinamica de producao da cultura histérica de cada
sociedade, em diferentes momentos histéricos.

Pode-se afirmar que os manuais didaticos tém sido, como afirma
Risen (2001, p. 112) “um dos mais importantes canais para o
transporte da pesquisa historica sobre a cultura histérica de uma
sociedade”. Em suas consideragoes sobre “o livro didatico ideal”, esse
autor enfatiza a importancia de, ndo somente envidar esforgos no
sentido de projetos de avaliagdo e analises sistematicas desses
manuais, mas, e principalmente, desenvolver pesquisas sobre como
eles sao utilizados pelos professores e apropriados pelos alunos.

Essa € uma das dinamicas da didatica da histéria que pode ser
identificada como um dos processos que pdem em causa a relagao
entre elementos da cultura escolar (no caso especifico os manuais
didaticos de histéria), e a cultura da escola, isto &, as praticas e
vivéncias préprias do universo escolar. Outro exemplo analisado por
Risen, relativo aos processos de aprendizagem em museus, também
mostra essa relagao entre a cultura historica, a cultura escolar e a
cultura da escola. (OLIVEIRA e MARIANO, 2014, p. 43 - 44).

Consideracoes Finais
Numa perspectiva critica em relagao a histéria cultural, predominante
na historiografia contemporanea, a expressdo cultura histérica
procura inventariar a articulagcdo entre o processo histérico e a
producdo, transmissao e recepcao do conhecimento histérico.
(FLORES, 2007, p. 84).

Com efeito, a opgao por cultura histérica busca traduzir o circuito da
qualificacdo profissional necessaria a operacdo historica: a formagao
tedrico-metodoldgica, a analise das experiéncias historicas e culturais
e as formas de recepcao dos conhecimentos produzidos. A relevancia
que tais processos tém tido no tempo presente, na construcao de
uma cultura politica aplicada a cidadania e a democracia e,
particularmente, na renovacdao do ensino de histéria na educacao
basica e no ensino superior, possibilita um aprofundamento no campo
da histdria e da cultura histérica. (FLORES, 2007, p. 85).

113



RUSEN (2001, p. 121) definiu como “cultura histdrica”, o campo em
gue os potenciais de racionalidade do pensamento histérico atuam na
vida pratica. Essa expressdao quer deixar claro que o especificamente
historico possui um lugar préprio e peculiar no quadro cultural de
orientacao da vida humana pratica. A cultura histérica nada mais é de
inicio, do que o campo da interpretacdo do mundo e de si mesmo,
pelo ser humano, no qual devem efetivar-se as operacdes de
constituicdo do sentido da experiéncia do tempo, determinantes da
consciéncia histérica humana.

Portanto, cultura histérica seria também uma forma de consciéncia
historica humana nao cientifica, que serviria de orientacao para vida
pratica e educacional de todos.
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HISTORIA ORAL: CONTRIBUICOES AO ENSINO DE HISTORIA

Leanderson Cristiano Voznei

No inicio do século XX a historiografia assistiu ao ruir do império
positivista no que tange as formas de pensar e de se organizar
socialmente, passando a apresentar modificacdes nesse cenario. Até
entdo, os métodos de reflexdo se concentravam numa historiografia
elitistacom excessivo destaque a fatos e datas, em detrimento da
analise de suas conjunturas ou dos proprios sujeitos da historia.

“Desde os tempos de Herdodoto e Tucidides, a histdria tem sido escrita
sob uma variada forma de géneros: crbnica monastica, memoria
politica, tratados de antiquarios, e assim por diante. A forma
dominante, porém, tem sido a narrativa dos acontecimentos politicos
e militares, apresentada como a historia dos grandes feitos de
grandes homens - chefes militares e reis.” (BURKE, 1991, p. 12).

Fruto desse descontentamento por parte de alguns historiadores,
surge na Franga em 1929 a revista ‘Annales d’Histoire Economique et
Sociale’ criada por Lucien Febvre e Marc Bloch “tendo por modelo os
Annales de Géographie de Vidal de la Blache, a revista foi planejada,
desde o seu inicio, para ser algo mais do que uma outra revista
historica.” (BURKE, 1991, p. 26).

A revista passou a aceitar novos pensadores, dando espaco para
novas formas de pensar antigos problemas inerentes a sociedade. Se
contrapondo a historiografia até entdo cunhada no meio tradicional e
positivista. Passou a trilhar novas concepcdes metodoldgicas, sendo
capaz de analisar situacdes ligadas as conjecturas histéricas, de
organizacao, bem como das estruturas e aspectos da vida humana.
Esta mesma revista tornar-se-ia mais tarde um importante simbolo
da nova corrente historiografica conhecida como “Escola dos
Annales”.

A ‘Annales d'Histoire Economique et Sociale’ procurava
representatividade, principalmente na area da histéria social e no
campo econOmico. “Seria o porta-voz, melhor dizendo, o alto-falante
de difusdo dos apelos dos editores em favor de uma abordagem nova
e interdisciplinar da histéria.” (BURKE, 1991, p. 26).

Surgia entdo, ndo a histéria oral propriamente dita, maso
embasamento para ela. Podemos compreender entdao, que a
historiografia deu nesse momento, um importante passo nhesse
sentido, fomentando embasamentos para sua aplicabilidade. Assim,
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com o espaco cedido as mais variadas forma de construcdao da
historia, a historiografia se aproximou e concedeu veracidade as
fontes que anteriormente ndo possuiam esse valor, dado o seu grau
de subjetividade.

Com isso, as fontes, bem como os sujeitos da histdria, passaram a
ter valor na construcao da histéria e ndo apenas na (re)construcao de
fatos. Contexto esse, que Silveira (2007, p. 41), também destaca
como sendo, o sujeito da histéria deixando o anonimato e passando a
validar suas préprias experiéncias. E com isso, ajudando na
compreensao de como o “passado chega até o presente” e na escrita
da histéria sem sacramentar certezas, mas ao contrario disso,
“diminuindo o campo das duvidas.”

Histéria oral: a subjetividade como processo de construcao do
sujeito da historia

E inegdvel que precisamos compreender e utilizar mais, algumas
ferramentas que a historiografia nos coloca a disposicdo. Afinal, a
histéria oral embora muito utilizada, sé adquiriu fidedignidade ha
pouquissimo tempo e mesmo assim, hd um receio muito grande por
parte de alguns historiadores em trabalhar com esse método. Tal fato
€ até mesmo compreensivel, ja que € normal que o “novo” cause
estranheza ou desconforto para alguns. Porém, a desinformacao so
deixara de ser um desconforto, com a informacdo. Nesse aspecto, é
vital, o surgimento de novas escritas que abordem o uso da oralidade
e subjetividade, inclusive em sala de aula e que aproximem de algum
modo, o sujeito, da historia.

O que seria de fato a histdéria sem a subjetividade? A histéria escrita
que conhecemos, ndo seria fruto da memodria humana, bem como da
subjetividade de quem as escreveu?

Nesse sentido, €& necessario compreendermos situagdes que
envolvem memodria e subjetividade, vejamos:

Rousso (1996, p. 94) destaca que memodria pode ser entendida como
uma presenca do passado ou representacao seletiva dele, inserida
num contexto familiar, social, nacional. Ou seja, memodria é fruto de
uma experiéncia de vida (subjetividade), aliada as mais variadas
formas de interacao social. Sendo assim, “podemos, portanto dizer
que a memoria € um elemento constituinte do sentimento de
identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que ela é
também um fator extremamente importante do sentimento de
continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrucao em si” (POLLAK, 1992, p 204). HOLBWACHS (2003)
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destaca que memodria € a interacao do sujeito no coletivo, essencial
para a sociedade se organizar. A memodria € a responsavel pela
reorganizacao do passado no presente, "ela prolonga o passado no
presente" (BERGSON, 2006, p.247).

A memoria € tao subjetiva quanto os fatores ou conceitos
interpretativos que preenchem as fontes escritas. Assim, quando
alguém relata um fato, o faz a partir de um lugar que ocupa dentro
da historia. Uma vez que a forma como essa pessoa compreende o
espaco em que vive reflete na constituicdao do sujeito, sendo,
portanto, nesse ponto que a histéria oral encontra um referencial
para compreender e se utilizar da memboria.

Historia oral: o que é?
E um método investigativo, utilizado ha algum tempo, com sua
génese moderna calcada no advento da “Escola dos Annales”. Foi
com ela e através dela que esse método investigativo ganhou espago
e voz e assim, transferiu espaco e voz aos sujeitos da histdria,
tirando-os do anonimato.

“[...] a histéria oral, mais do que corrigir ou complementar uma
histéria tida como mais tradicional, permite-nos compreender o fazer
histérico como algo em que o pesquisador se coloca como interlocutor
interveniente, mais do que simplesmente acumulando informacoes
sobre grupos ou categorias antes colocadas “fora da historia”.
(DUARTE; LAVERDI, 2008, p. 172).

Alberti (2010, p. 156), relata que a pratica de ouvir atores ou
testemunhas de acontecimentos para melhor compreensdao ja
acontece ha muito tempo. Para a autora, historiadores da
Antiguidade como Heroddoto (485 - 425 a. C), Tucidides (460-395
a.C) e Polibio (203-120 a. C) se utilizaram desse procedimento para
escrever sobre acontecimentos da sua época. Outros como William
Thomas e Florian Znaniecki, pesquisadores poloneses, publicaram
entre 1918 e 1920 (quase uma década antes do surgimento dos
“Annales”) uma obra em cinco volumes, intitulada ‘The Polish Peasant
in Europa in America’ sobre as historias de vida de imigrantes
poloneses.

“Estavam afinados com as novas tendéncias de pesquisa empirica do
departamento de Sociologia da Universidade de Chicago, a conhecida
Escola de Chicago, segundo a qual caberia ao pesquisador sair das
bibliotecas e ir para o campo, no caso, a cidade, transformada em
laboratério.” (ALBERTI, 2010, p. 156).
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Assim, podemos compreender que o uso da historia oral ndo é um
privilégio da modernidade, mas que a modernidade trouxe afirmacdo
a oralidade e modificou o modo como vemos as outras formas de
historia.Um espaco de modificacdo, em que as praticas do passado e
da modernidade, apresentam poucas distingdes, principalmente na
forma de conducao da coleta de depoimentos e da analise das fontes
orais. Em outras palavras: se aplica valor de documento a fonte oral
(dudio) e nao a transcricdo (escrita).

“Fontes orais, sdo fontes orais. Os académicos estdo querendo
admitir que o documento real é o teipe gravado; mas quase tudo fica
para o trabalho das transcricoes, e somente os transcritos sao
publicados. Ocasionalmente, teipes sdo realmente destruidos: um
caso simbdlico da destruicdo da palavra falada”. (PORTELLI, 1997, p.
26).

Aplicar valor de documento as fontes orais (audio) sé se tornou
possivel, com a invengao do gravador a fita em 1948, e da criacdo da
Columbia University Oral History Research Office, “programa de
Histdria oral da Universidade de Columbia fundado por Allan Nevis e
Louis Starr em Nova York”(Alberti, 2010, 156). Esses mesmos fatos
sao considerados como o marco de “inicio da histéria oral moderna”.

Histéria oral: formas de organizacao
A historia oral apresenta pelo menos trés diferentes posturas:

* Histdria oral como técnica:

“privilegiam as experiéncias com gravagdes, transcricoes e
conservagao de entrevistas, e o aparato que as cerca, como os tipos
de aparelhagem de som, formas de transcricao de fitas, modelos de
organizacao de acervos, etc.”. Essa orientagao nega qualquer
pretensdao metodoldogica ou tedrica “a chamada ‘histéria oral’ ndo
passa de um conjunto de procedimentos técnicos para a utilizagao do
gravador em pesquisas e para a posterior conservagao das fitas”.
(ROGER, 1986 apud FERREIRA 2011, p. 169).

*Histdria oral como disciplina:

“baseiam-se em argumentos complexos, por vezes contraditorios
entre si. Todos, entretanto, parecem partir de uma ideia
fundamental, a de que a histdéria oral inaugurou técnicas especificas
de pesquisa, procedimentos metodoldgicos singulares e um conjunto
proprio de conceitos [...]". (MIKKA, 1988 apud FERREIRA 2011, p.
169).

* Histdria oral como metodologia:
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“Consideram a histéria oral como método de investigacao e tem como
pressuposto, defender a histéria oral como metodologia. Em nosso
entender, a historia oral, como todas as metodologias, apenas
estabelece e ordena procedimentos de trabalho - tais como os
diversos tipos de entrevista e as implicagdes de cada um deles para a
pesquisa, as varias possibilidades de transcricao de depoimentos,
suas vantagens e desvantagens [...]”. (FERREIRA 2011, p. 170).

Segundo Meihy (2002) ha pelo menos trés tipos principais de histéria
oral, vejamos:

* Histdéria oral de vida - Apresentam a trajetéria existencial de uma
Ou mais pessoas;

* Histdria oral tematica - Que possui e segue um tema central; e

* A tradicdo oral - Em que o cerne € uma memoria ou pratica
carregada por geragoes.

Historia oral: como e quando trabalhar com ela

Silveira (2007, p. 41) destaca que o pesquisador/entrevistador deve
compreender, que a oralidade, tal qual a histéria, também possui
suas especificidades e deste modo nao existe possibilidade de provar
uma Unica e absoluta verdade a partir dela. Nesse sentido, é dever
do pesquisador compreender que a historia oral deve contribuir para
a historiografia, ou seja, um historiador se utiliza desta metodologia
quando ndao ha no meio historiografico, fontes escritas que
contribuam para a pesquisa almejada, tal contribuicdo nao sera
encontrada no meio oral, mas cocriada num exercicio de respeito
mutuo entre historiador e comunicador, através da entrevista.

“Trabalhar com Histdria oral é, sobretudo, ndao querer uma histéria
totalizante a partir dos depoimentos; tdo pouco provar uma verdade
absoluta. [...]E estar preparado para compreender que nem sempre o
ato de rememorar é uma acao saudavel e positiva para o sujeito, pois
pode trazer dores e sofrimentos.” (SILVEIRA, 2007, p. 41).

Para Portelli (2016, p. 09) o trabalho com a histéria oral s6 é possivel
com o conhecimento da metodologia e da correta distingao entre
fonte oral (que se caracteriza, segundo o autor, por serem de
formatos individuais, informais e dialégicos, sendo, portanto, o
resultado do encontro entre o narrador e o historiador) e a tradicao
oral “composta por construtos verbais que sao formalizados,
transmitidos, compartilhados”.Desse modo, trabalhar com a oralidade
€ a possibilidade de explorar “areas de experiéncia imprevistas”, sem
esquecer-se da necessidade de fazer “o cruzamento das informacoes,
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checando cada narrativa contra outras narrativas e outros tipos de
fontes”. Buscando sempre a comprovacao dos fatos narrados.

E necessario compreender que escrita e oralidade nao sao objetos
gue se opunham dicotomicamente, mas, que ao contrario disso,
convergem para o mesmo fim, pois, “havera sempre um traco de
oralidade riscando a escritura e as falas sempre carregarao pedacgos
de textos.” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p. 30).

A historia oral no cenario historiografico brasileiro

No Brasil por sua vez a metodologia surge na década de 1970, com a
criacdo pela Fundacdo Getulio Vargas, do Programa de Histéria Oral
do Centro de pesquisa e Documentagao de Historia Contemporanea
do Brasil.

Porém, destaca Meihy (2002) que o desdobramento do golpe militar
iniciado em 1964 pb6s um freio no uso da histdria oral no Brasil ao
proibir projetos ou experiéncias que gravassem opinides ou
depoimentos. Enquanto aqui e em outros paises da América Latina
sua pratica era coibida, em outros locais do mundo “proliferavam
projetos de histéria oral”.

Para Meihy (2002) fatores politicos e econémicos somados ao medo
que as pessoas tinham de ceder depoimentos tornaram-se grandes
barreiras para o prosseguimento da histéria oral durante o regime
ditatorial.Somente em 1975 que se iniciano CPDOC/FGV-R] um
programa pioneiro de histéria oral, passando a coletar depoimentos
da elite politica nacional e a disponibiliza-los em um acervo. Segundo
Queiroz (1988), com a abertura, passou-se a usar a técnica, evitando
assim que alguns fatos nao fossem documentados e acabassem-se
por se perder com o tempo

Porém, foi somente a partir de 1990 que a técnica passou a ser mais
utilizada, com a aceitagdo e utilizacao nas areas de historia e ciéncias
sociais, bem como pela criacdo da Associacdo Brasileira de Histodria
Oral, em 1994 e em 1996 a criagao da Associacao Internacional de
Historia Oral, que realiza congressos bianuais e também edita uma
revista e um boletim.

Protocolos de Histéria Oral

A entrevista caracteriza-se por ser a principal técnica da histéria oral,
apesar de nao haver uma receita de como o entrevistador deve se
portar, ha alguns passos ou dicas que podem ser aproveitadas:
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“1. Ter consciéncia de que nao existe neutralidade do pesquisador
desde a escolha pelo tipo de entrevista até qualquer outro
instrumento de coleta de dados ou fontes. 2. Respeitar os principios
éticos e de objetividade na pesquisa, lembrando que nenhum método
da conta de captar o problema em todas as suas dimensdes. Todas as
conclusdes sdo provisorias, pois podem ser aprofundadas e revistas
por pesquisas posteriores. 3. O pesquisador nao deve se apropriar da
entrevista somente como uma técnica de coleta de dados, mas como
parte integrante da construcao do objeto de estudo. 4. A entrevista
compreensiva nao tem uma estrutura rigida, isto €, as questdes
previamente definidas podem sofrer alteracdes conforme o
direcionamento que se quer dar a investigacdo. Dar preferéncia a
perguntas mais abertas e a um roteiro flexivel. 5. Reservar um tempo
relativamente longo para a realizacao da entrevista. 6. Durante a
entrevista, é valido ter um didrio de campo onde possam ser feitas
anotacdes das reagOes, posturas e impressoes do entrevistado,
dificuldades nas informacdes obtidas, o que provocaram suas
lembrangas, novidades nas informacdes ou conteudo, informacgdes
obtidas em off, etc. 7. Fazer uso de elementos que evoquem a
memoria do entrevistado como fotografias, recortes de periddicos e
mencdo a fatos especificos podem facilitar o desenvolvimento do
trabalho. 8. Construir fichas que organizem e orientem as futuras
fontes orais. Deve-se privilegiar dados como: nome do entrevistado,
nimero da entrevista que vai representar dentro do universo da
pesquisa, idade do entrevistado, endereco, local onde foi gravada a
entrevista, nome do entrevistador, idade, profissao, religiao, data das
entrevistas realizadas com o informante, em que fitas (previamente
numeradas) estardo gravadas as entrevistas, em que paginas da
transcricao se encontrardao referéncias a determinados temas e se ha
alguma restricdo ao acesso as informacdes. 9. No inicio da entrevista,
gravar informagdes como: nome do entrevistado, do(s)
entrevistador(es), data, local e finalidade do trabalho. 10.
Providenciar um Termo de Consentimento Informado, onde fique bem
claro ao entrevistado: a) finalidades da pesquisa; b) nome do
informante e numero do documento pessoal, como RG; c) se a
divulgacdo da entrevista oferece riscos ou prejuizos a pessoa
informante; d) permissao ou nao para divulgar o nome do informante
(caso nao seja permitido, orienta-se que se produza uma declaragao
para esse fim no verso do termo, sendo assinado por ambas as
partes (pesquisador e entrevistado), podendo o informante optar por
um pseudbnimo; e) cedéncia dos direitos de participacdo do
entrevistado e seus depoimentos para a pesquisa em questao; f)
abdicacdo dos direitos autorais do entrevistado e de seus
descendentes; g) data e assinatura do termo pelo participante e
pesquisador — torna-se importante, nesse item, anexar ao termo que
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sera assinado por ambas as partes, a transcricdo da entrevista.”
(SILVEIRA, 2007, p 39-40 - grifos meus).

Por se tratar de pesquisa envolvendo seres humanos se faz
necessario que o projeto de pesquisa esteja em acordo com a
Resolugdo n° 466 de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional
de Saude. Resolucdao essa que prevé 0S casos em que a pesquisa
deve acontecer, exigéncias, métodos adequados e define parametros
e padrdes éticos para desenvolver a pesquisa. [Disponivel em:
(http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/2013/res0466_12_12
_2012.html)]

Importante também, que o Termo de consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) contemple quais procedimentos podem oferecer
riscos (ou nao) ao entrevistado, questdes de liberacao de uso de
imagem, armazenamento das entrevistas e quem sera o responsavel
pela pesquisa e pelo acervo, quando a pesquisa for concluida.
Devemos imaginar que a pessoa que cedeu a entrevista gostara de
saber o que sera feito com sua entrevista quando a pesquisa for
concluida.

Por fim, por,ém nao menos importante: o projeto deve passar por um
Comité de Etica em Pesquisa, com fins a resguardar o entrevistador,
bem como o entrevistado. Nesse momento sao definidas situagoes
que podem decidir pelo prosseguimento ou nao da pesquisa.

Consideracoes finais

O trabalho com a oralidade requer atengao, comprometimento,
sensibilidade e principalmente respeito. E preciso compreender que
historia oral ndo se faz sozinha, tampouco é possivel apenas com a
figura do historiador, mas, ao contrario disso, é fruto de um trabalho
arduo e de respeito mutuo, em que a figura do depoente e do
entrevistador possuem iguais valores e mesmo destaque.

O entrevistador deve mergulhar na historia narrada, atentar aos
roteiros, mas ser maleavel quanto a eles, além de ter sensibilidade
suficiente para compreender que a histéria oral busca dar espaco e
voz aos sujeitos anénimos da historia e assumir assim, sempre que
possivel, um papel de ouvinte e ndao ao contrario. Conforme ja
mencionado, o roteiro é essencial a pesquisa, porém, ele deve ser
maledvel e estar de acordo com as situagcbes que o
pesquisa/pesquisador encontrar na pratica. Respeitar o depoente que
nao fala sem a provocagao do pesquisador e saber ouvir o depoente
que solta o verbo e nao para mais de falar sao vitais ao
desenvolvimento de um projeto usando a oralidade.
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Afinal, o que seria a histéria oral sem a arte da escuta?
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O JORNALISTA E O ENSINO SOBRE A DITADURA BRASILERA

DE 1964 - O “"GUIA” DE LEANDRO NARLOCH
Leonardo Paiva do Monte

Neste artigo, o interesse é entender como o jornalista Leandro
Narloch trabalha com a didatica e a linguagem ao apresentar o
regime militar brasileiro de 1964 em seu livro “Guia politicamente
incorreto da historia do Brasil” (2009). Pretende-se ndo apenas
apontar erros e acertos - fazer uma corregdo historiografica - , mas
perceber o funcionamento do texto. Buscarei entender como o “Guia”
serve de instrumento de divulgacdo do conhecimento histérico,
suprindo os anseios e curiosidades de parte dos leitores interessados
na histéria do Brasil.

Em 2009, o jornalista Leandro Narloch langou o livro "“Guia
politicamente incorreto da histéria do Brasil”. Direcionado a um
publico ndo académico, cada capitulo da obra contém diferentes
momentos da histdria brasileira, desde o periodo colonial até o golpe
civil-militar de 1964.

O jornalista é pretensioso sobre os objetivos de seu livro, quer
mostrar os "erros das vitimas e dos herdis da bondade” e “sé virtude
dos considerados vildes". No capitulo intitulado “Por uma histéria sem
mocinhos”, o autor se propde a "jogar tomates na historiografia
politicamente correta" e ainda diz que nao pretende elaborar "um
falso estudo académico”, mas “uma provocacao" (NARLOCH, 2009, p.
06). Leandro Narloch afirma que quer provocar os “historiadores
militantes” ou talvez seja uma estratégia de marketing para
diferenciar seu trabalho do que é produzido por autores ou
historiadores de esquerda sobre a ditadura.

Alids, também pode-se considerar que a narrativa feita sobre o
regime militar de 64 ainda é uma narrativa presente para muitas
pessoas saudosas daqueles tempos, mas que se tornaram ideias
“politicamente incorretas” de serem declaradas abertamente, ja que a
membodria valida, nesse caso, € a memoria dos derrotados - aqueles
gue sofreram perseguigao e tortura.

Em 2009, o jornalista Leandro Narloch lancou o livro "“Guia
politicamente incorreto da histéria do Brasil”. Direcionado a um
publico ndo académico, cada capitulo da obra contém diferentes
momentos da historia brasileira, desde o periodo colonial até o golpe
civil-militar de 1964.
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Jornalistas e a ditadura

Livros escritos por jornalistas acerca do regime militar brasileiro nao
sao um fenbmeno atual. Encontram-se autobiografias, biografias e
noticias que tratam do periodo em que os militares estiveram no
poder, seja cinquenta anos apds o golpe e no calor do momento em
1964.Varios jornalistas escreveram sobre este, ainda, polémico tema.

O historiador Carlos Fico fez uma analise critica acerca das primeiras
obras que se ocuparam da ditadura militar, publicacbes pensadas e
lancadas enquanto o regime ainda era algo incerto, enquanto aquilo
gue é narrado nessas obras ainda estava acontecendo. Mas em
funcdo da escassez de documentos e também do préprio perfil da
pesquisa histdérica praticada no Brasil naquela época, os historiadores
se mantiveram distantes quanto aos eventos relacionados ao golpe.
Foram os jornalistas, cientistas politicos e socidlogos, os profissionais
que escreveram as primeiras obras acerca do golpe civil-militar de
64.

“Se hoje, de fato, temos uma razoavel literatura sobre o periodo, ela
nao se deveu, num primeiro momento, aos historiadores. O
fendmeno explica-se nao por um desinteresse dos historiadores, mas
pelas dificuldades peculiares a chamada “histéria do tempo presente”
e pela caréncia de fontes documentais. De fato, costumam ser
cautelosos os historiadores ao se debrucarem sobre fenGmenos
contemporaneos ou recentes, diferentemente de jornalistas,
cientistas politicos e sociélogos” (FICO, 2004, 20-21).

Fico trata do processo de construcao de alguns desses primeiros
trabalhos, levantando questdes acerca da caréncia de documentacgao
e ainda a falta de transparéncia sobre a investigacdo dos
acontecimentos, ou seja, o como, quando e onde certas informagoes
foram recolhidas para serem wusadas na elaboragcdo das
obras.Aparentemente, os historiadores se sentem mais confiantes do
trabalho que estao elaborando quando podem constatar o que
afirmam através de documentos e outras “evidéncias”, ndo apenas do
uso da imaginagao ou de suposicoes. Carlos Fica usa o termo
“romanceacao” para se referir a algumas escritas por jornalistas:

“As leituras privilegiadoras da pequena politica foram as primeiras
que pudemos ter do golpe de 64 e estiveram estampadas nas
paginas dos jornais e em livros. Poderia ter sido de outra forma?
Como escapar a curiosidade sobre os detalhes que levaram ao golpe?
Impossivel. O problema é que alguns desses textos transformar-se-
iam em relatos supostamente definitivos, admitidos acriticamente por
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muitos, que o tomariam como verdades estabelecidas e os usariam
como fonte para novos trabalhos. Varios didlogos entre participes do
golpe de64 foram reconstituidos por jornalistas, sem que se saiba
como, e, ainda assim, admitidos como auténticos. Bem se sabe que,
no relato jornalistico, tal romanceacdo agrega interesse a leitura.
Mas, simplesmente, ndao se pode falar de pesquisa historica sem
critica documental. Os trabalhos académicos de maior peso sobre o
golpe de 64 viriam mais tarde” (FICO, 2004, 27).

Algumas obras “romanceadas” sao constituias de memodrias de ex-
guerrilheiros, o que ajudou a criar e a cristalizar uma imagem da luta
armada e de seus participantes. Obras que sao comumente centradas
na vida de seus autores, como “O que é isso companheiro”, de
Fernando Gabeira (1996), langcado em 1979. Narrativa que possui um
relato acido, comovente, se transformou em um verdadeiro classico
brasileiro e ainda se tornou filme, dirigido por Bruno Barreto.Outro
exemplo é “Os carbonarios”, de Alfredo Serkis(1998), publicado em
1980 ou a obra de Frei Betto (1982),"Batismo de sangue”, entre
outras.Sao autores que de maneiras diferentes, sentiram a forga da
repressao militar durante os anos de chumbo e se sentem na
obrigacao de relatar o que se passou (MARTINS FILHO, 2003), de
tomarem para si o papel de vitima e construir um inimigo comum a
toda sociedade, neste caso, os militares. Estas narrativas sao
corroboradas por estudos historiograficos e outras obras de
jornalistas sobre a ditadura. Além disso, é interessante notar como
estas obras se relacionam constantemente, o livro de um ex-
guerrilheiro da embasamento para o que um jornalista ou historiador
escrevam e a obras destes por sua vez, confirmam o que 0 ex-
guerrilheiro lembra e escreve.

Mais recentemente, outro jornalista que desenvolveu um trabalho
sobre a ditadura militar foi Elio Gaspari (2002a, 2002b, 2003, 2004) .
Publicado em quatro volumes por uma das maiores e mais
significativas editoras do Brasil - Companhia das Letras - no inicio
dos anos 2000, é um exemplo importante do envolvimento recente
de jornalistas no processo de construcao da historiografia brasileira
acerca do regime castrense. Sobre este trabalho, o historiador Carlos
Fico realgca o fato de Gaspari reunir informagdes importantes sobre o
regime militar, mas, critica um "“exclusivismo do ponto de vista, de
algum modo induzido por suas fontes”. Fico faz um alerta para que
oucamos ambos os lados dessa histéria. Esse exclusivismo de versoes
sera criticado por Leandro Narloch em seus capitulos sobre a
ditadura, mas parece que o jornalista cai no outro extremo, quando
s6 ouve a versao dos militares e de uma direita liberal e rechaca
qualquer atuacao da esquerda durante os anos do regime.
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Muitas destas obras assumiram um carater candnico quando se
pesquisa o assunto “ditadura” e criaram a imagem do guerrilheiro, do
terror da repressao e de uma esquerda que buscava a democracia.
Imagens presentes na memoaria sobre a ditadura, que construiu uma
“verdade” sobre 0s personagens e 0s acontecimentos relacionados ao
golpe de 64.

O jornalista explica a ditadura

A narrativa sobre o regime militar. Ou melhor, as narrativas, no
plural, ainda sao bem presentes em diversos setores da sociedade
brasileira. Sao versdes de militares que se calam diante dessa ferida
ainda aberta e insistentemente lembrada. Ainda ha relatos de outros
gue acreditam que “no tempo da ditadura é que as coisas
funcionavam” (ESSENFELDER, 2014). Ou as narrativas da esquerda
que tomou para si o papel de vitima e her6éi em busca da liberdade
durante os Anos de Chumbo. Ndo sdo versdes inocentes e quietas a
espera de serem utilizadas, mas sdo narrativas construidas e
manejadas com intengdes (in) conscientes capazes de organizar e
decidir o que se tornara histéria e o que sera renegado ao
esquecimento. Afinal, € uma constante luta entre esquecer e lembrar,
entre o dizer e o calar e entre anistiar e punir.

Sao as narrativas dos vencidos que Leandro Narloch pretende
desfazer e desconstruir sua mitificagdao. O jornalista defende a ideia
de que a violéncia sofrida pelos guerrilheiros teria servido como
expiagao pelos seus erros e funcionado como um peso a mais para
dar veracidade a versao da esquerda e seus testemunhos.Narloch
afirma que

“se um personagem foi vitima de atos horriveis, fica muito facil
enquadra-lo como um grande homem, ainda que ndo tenha
protagonizado feitos memoraveis ou mesmo sensatos. Dependendo
de quanto sofrimento o personagem passou, a memoria coletiva
apaga até bobagens e atos perversos que ele cometeu” (NARLOCH,
2009, 203).

Acompanhando as palavras escritas pelo jornalista, podemos nos
guestionar sobre quem detém essa memodria. E o que significa “a
memoria coletiva” para o autor? Afinal, quem é esse “coletivo”? Se
este papel de vitima fosse tao hegemonico como Narloch apresenta,
nao haveria tanta resisténcia quando se busca expor arquivos da
ditadura, ou mesmo cinquenta anos depois nao teria ocorrido uma
nova versao da “Marcha da Familia Com Deus pela Liberdade” em
Sao Paulo (uma nova marcha ocorreu em 2014, em lembranga dos
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50 anos do golpe civil-militar de 64. [Disponivel em
<http://gl.globo.com/sao-paulo/noticia/2014/03/manifestantes-se-
reunem-para-nova-versao-da-marcha-da-familia-em-sp.html>
Acesso em 22 de Junho de 2014)].

Narloch critica o papel daqueles que sofreram tortura, o que teria
apagado os crimes daqueles que pegaram em armas e cairam nas
garras da repressao militar, pois o que faziam era uma atitude de
resisténcia contra os militares. O argumento moral é utilizado para
esvaziar a analise historica efetiva, ao mesmo tempo em que se abre
espaco para narrativas da direita, ao sugerir que a repressao e a
tortura foram meramente reativas a violéncia primeira. A légica de
analise é causal, linear e moralista. Com o dominio das palavras
oriundo da pratica jornalistica, nao é levantada uma critica ao horror
da pratica de tortura, mas o jornalista faz uma critica a vitimizagao
expiatéria que surge com a repressao aos guerrilheiros. Segundo o
autor, este grupo estava errado e qualquer exagero sofrido foi como
reagao a alguma acao guerrilheira. Narloch comenta que a partir da
tortura, a esquerda poderia se justificar, pois “deu aos grupos de luta
armada um escudo anticriticas”(NARLOCH, 2009, 203), mas a
intengdo do jornalista ndo € fazer um revisionismo, mas diminuir os
papéis de destes atores politicos.

Leandro Narloch busca tirar a mitificacado em torno daqueles que
resistiram ao regime e escreve que “hoje, é politicamente incorreto
lembrar que os guerrilheiros comunistas estavam estupidamente
errados e eram tdo violentos e autoritdrios quanto os militares”
(NARLOCH, 2009, 203). Assim, somos remetidos a teoria dos dois
demonios,que militares e guerrilheiros estavam em uma verdadeira
guerra, mas afastados e sem participacao da sociedade. Podemos ir
um pouco além e perceber que essa tese da forcas a outros mitos: o
de que a esquerda era mais poderosa e organizada do que era e
realmente poderia tomar o poder para si e o de que os militares nao
poderiam oferecer democracia enquanto os subversivos nao fossem
eliminados da sociedade.

E "“mesmo depois do golpe militar, nao havia tanto motivo assim para
aderir as guerrilhas” ja que o governo ainda permitia o congresso em
funcionamento. Mas esse quadro muda em 1968. E para justificar tal
posicionamento, o autor cita alguns casos de assaltos, ataques que
resultaram em mortes, usos de bombas, que foram praticados por
diversos grupos armados no decorrer do ano de 68:

“"De janeiro a dezembro daquele ano, guerrilheiros praticaram pelo

menos vinte assaltos a banco e a automoveis, execugdes, ataques a
quartéis e atentados a bomba que resultaram em nove mortes e
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causaram ferimentos em soldados, segurancas de banco, motoristas
e até pessoas que passavam pela rua” (NARLOCH, 2009, 206).

E para mostrar que nao esta sozinho em sua opinido, o jornalista faz
uso de citagdes do historiador Marco Antonio Villa para corroborar
suas ideias acerca dos grupos guerrilheiros pré-64 e a formacdo de
outros grupos antes do AI-5:

“Argumentam que ndo havia outro meio de resistir a ditadura, a nao
ser pela forca. Mais um grave equivoco: muitos dos grupos existiam
antes de 1964 e outros foram criados logo depois, quando ainda
havia espaco democratico (basta ver a ampla atividade cultural de
1964-1968). Ou seja, a opgao pela luta armada, o desprezo pela luta
politica e pela participacdo no sistema politico e a simpatia pelo
foquismo guevarista antecedem o AI-5 (dezembro de 1968), quando,
de fato, houve o fechamento do regime”(VILLA, 2008).

J4& ndo é mais uma opinido declarada de um jornalista, mas ha um
apoio académico para dar suporte ao que tem sido dito por Narloch. E
0 jornalista sabe disso. Suas declaragbes ganham mais peso quando
corroboradas por um especialista. Deixa de ser o “eu acho” para ser
“tal pessoa estudou muito e sabe disso”.

Enquanto lemos o “Guia”, temos a impressao que Narloch busca
justificar a violéncia dos militares contra a guerrilha, talvez se nao é
justificada, no minimo é compreendida e aceita. “A ditadura passou
um trator de tortura em cima de um punhado de jovens com ideias
ingénuas, que dificilmente teriam forca para tomar o poder. Isso pode
ser verdade, mas nao era seguro pensar assim naquela época”. A
mencao de comunismo, luta de classes, proletariado ja era motivo
para alarde e preocupacgao, estes eram os terrores daqueles anos.
“Qualquer noticia de movimentacao comunista era um motivo justo
de preocupagcdo. A experiéncia mostrava que poucos guerrilheiros,
com a ajuda de partidarios infiltrados nas estruturas do Estado,
poderiam sim derrubar o governo” (NARLOCH, 2009, 209). Enquanto
os guerrilheiros viam os militares como inimigo, Leandro Narloch
percebe o0 inimigo no comunismo.

No inicio de seu livro, o jornalista se propde a combater os
“historiadores militantes” da esquerda. Mas, no decorrer de seu texto,
é possivel perceber que Leandro Narloch, se nao é historiador, € um
jornalista militante de um liberalismo cinico. O seu livro possui uma
ideologia propria, um posicionamento politico claro. Quer ndao apenas
combater e revisar as produgoes historiograficas, mas instituir outra
versao dos acontecimentos relacionados ao Golpe de 64.
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O autor escreve o0 que considera “a verdade” sobre os personagens
envolvidos na guerrilha e as atitudes do governo militar na repressao.
Porém se faz de surdo, ao se recusar a ouvir as outras vozes que
emanam deste embate. Uma conversa entre os atores politicos
envolvidos que ultrapassa as classificacoes de herdis e vildes, nesse
jogo onde o0s papéis dos personagens mudam de lugar
constantemente.

O jornalista vende seu livro como se este contivesse a “verdade”
inconveniente que a histéria de esquerda prefere esconder. Mas, em
uma coisa podemos reconhecer o valor do “Guia”, o autor apontou
para outra possibilidade de vislumbrar e compreender a histoéria. Seja
pelos temas abordados ou pela linguagem que utiliza no texto. Seu
livro é capaz de alcangar um publico que a producgao critica
académica nao chegaria. Que seja possivel a estes leitores
perceberem que aquilo que Narloch apresenta € apenas mais uma
versdo da historia, parcial e ideoldgica.

A linguagem facil e direta e os temas escolhidos criam uma ponte
entre as narrativas e os leitores. O texto possui uma didatica propria,
€ instigante e possui qualidades literarias que sao muitas vezes
ausentes dos livros didaticos escolares.

Entdo, o que fazer? Esquecer as obras da esquerda e pregar
interpretacdes liberais sobre a histéria da ditadura, como o faz
Narloch? Ou, ao contrario, ensinar sobre a resisténcia e continuar
demonizando a direita militar? Considero o “Guia” como importante
nesse debate, desde que confrontado com outras obras, outras vozes
e outras narrativas. Experiéncias que fardo com o que possamos
visualizar um quadro mais amplo sobre o regime militar que ainda
gera tanto incOmodo e siléncios.
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ENTRE O ENSINO DE HISTORIA E A EMANCIPAGCAO HUMANA

Lucas Franca Maciel Priori

Certa vez, um aluno em meio a um dialogo proferiu palavras dizendo
gue para se aprender Histéria é necessario decorar o conteudo.
Entretanto, se o método consiste apenas na “decoreba” e nao na
reflexdo critica sobre um tempo que diz respeito até mesmo a esse
aluno, abre-se a possibilidade para que o ensino falhe, pois acaba
nao construindo bases para que a consciéncia desse sujeito floresca
como um cidaddo. Através disso, pode-se perceber a disparidade,
assim como, a incongruéncia da relagcdo entre o objetivo e os
métodos ensinados a futuros professores de Histdria na universidade
e as condicbes para que isso aconteca na sala de aula. Portanto,
torna-se necessario pensar qual caminho o ensino teria que tomar
para que seja proveitoso a esses alunos e de que maneira
fundamentar a relevancia que o mesmo tem para esses jovens que
sao, por exceléncia, cidaddaos em formacgdo. Esta questao, também se
relaciona com o fato de que o curriculo e métodos de muitos
professores de Histdria, além do proprio ambiente de ensino, podem
ser obsoletos tendo em vista as demandas que a realidade imp0e aos
professores nos dias atuais no Brasil.

A mudanca nos métodos de ensino, assim como o proéprio
entendimento e objetivo da Histéria podem ser respaldados pela agao
do educador em sala de aula, afinal a mudanga pode se iniciar de
dentro da sala para a escola, da escola para as outras escolas, e
assim por diante. O sistema, quando analisado sob a dtica
materialista histérica e dialética, portanto, buscando evidenciar a
totalidade das relagdes sociais e por consequéncia estabelecendo
pontos de dialogo que permitem a estrutura politica, econ6mica,
social, cultural e educacional funcionar como uma engrenagem que
condiciona a reproducao da ideologia do Estado. Sendo assim, para
que este sistema funcione é necessario que se estabelecam regras
que o permitam vigorar e muitas vezes ainda dificultem a sua
transformacao ou mesmo a sua substituicado por um modelo
antagobnico. Contudo, quando se pensa na semantica da palavra
sistema, percebe-se que € uma metafora usada para dar significado a
existéncia de individuos organizados, que compde diferentes grupos
estratificados em classes e que se movimentam de acordo com as
regras estabelecidas nesta sociedade com vistas de manter o sistema
em uma atividade continua. Portanto, é possivel entender também
que o sistema € formado por pessoas, e se pessoas sao capazes de
transformar a realidade, mudancas podem vir a acontecer de acordo
com a mobilizacao dos individuos que compde esta sociedade. Sendo
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gue, isto inclui o préprio entendimento do que significa a Histéria e
gual a sua relevancia para o aprendizado desses alunos. Lembrando
que regras existem objetivando-se a necessidade de que sejam
cumpridas, entretanto, €& primordial que as mesmas sejam
guestionadas, para que assim se permita a reflexdo sobre as
mesmas. Afinal, sem questionamentos a realidade nunca podera ser
transformada. Desta maneira, sabendo-se que o ensino de Historia
encontra-se submetido as forcas e pressdes que o sistema mantém
sobre o mesmo, e entendendo também as mudangas que a sociedade
necessita que acontecam, pode-se investigar qual a finalidade do
ensino de Histéria e quais transformacgoes é possivel gerar no ambito
social a partir de uma formacao consciente da realidade.

Utilizando-se do texto de Luis Fernando Cerri como ponto de partida,
percebe-se que o mesmo elabora uma finalidade para o ensino de
Histéria fundamentada na reflexao sobre o conceito de consciéncia
histérica que, em suma, pode ser observado como algo imanente a
propria atividade do pensamento humano e deve ser desenvolvida
através de uma didatica de histdria permitindo ao educando elaborar
um pensamento critico sobre sua realidade (CERRI, 2011). Dentro de
uma profunda investigacdo feita dentro da Histéria e também
elaborando didlogos e debates com os alunos, chega-se a
compreensao de que a Historia pode ser entendida como uma ciéncia
que estuda as mudangcas e 0s processos que a humanidade
desenvolveu ao longo do tempo e como se modificou deste entao.
Sendo assim, abre-se a possibilidade do questionamento da realidade
e de quais as possibilidades e formas de mudanca que poderiam se
efetuar. Um dos objetivos principais que Cerri elabora para o ensino
de histdria é a formacdo de cidaddos ativos na sociedade. Cidaddos
que participam da politica e defendem seus direitos, bem como,
cumprem com seus deveres. No entanto, o conceito de cidadania é
suscetivel de ser questionado e elaborado de uma forma mais
profunda, com vistas de que a concepcao de um modelo de cidaddo
tenha a possibilidade de efetivar mudancas profundas na estrutura da
sociedade a partir do entendimento de suas agoes.

A cidadania ativa com a qual Cerri trabalha pressupde uma
consciéncia historica, enquanto a cidadania nos termos propostos por
Marx se da de acordo com a percepcdao do homem que ndo se V& na
mediacao entre as forgas publicas e privadas, mas sim no
reconhecimento de suas forcas como apenas parte das relacoes
publicas. Neste sentido, pode-se entender que para que o homem
emancipe-se a tal ponto seria necessario transformar os valores da
sociedade burguesa, onde a emancipacao ndo seria apenas politica,
mas seria uma emancipagao propriamente humana, pois o resultado
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desta transformacao viria a originar um novo modelo de homem.
Sendo assim, pode-se conceber que este processo viria a se
desenvolver como resultado das forcas dialéticas de transformacao da
Histdria, que se encontram na /uta de classes, considerado por Marx
a forca motriz da Histéria da humanidade (MARX, 2015; p.65). No
entanto, um dos pilares que compode a /uta de classe é o conceito de
consciéncia de classe, sendo este, a consciéncia que uma classe faz
de si mesma a partir de sua posicao nas relagdoes materiais de
producao e, desta maneira, reconhece a si mesma enquanto classe
em um determinado processo histérico. Ndo obstante, a consciéncia
de classe é a dimensao que se desenvolve na medida em que a /uta
de classes se intensifica, transitando em diversas fases, chegando a
enfrentar as contradigOes estruturais do sistema e conceber que nao
ha outra saida para fugir destas contradicdes a nao ser a revolugao.
Sendo assim, o individuo ao reconhecer a necessidade da
transformacao de sua sociedade “passa a conceber um sujeito
coletivo como agente da transformacdo necessaria” (IASI, 2011;
p.35). Neste processo, o individuo ndao apenas se coloca como parte
da luta revolucionaria, como também, toma para si a identidade e a
Histéria de sua classe. Desta forma, pressupode-se que desenvolver
uma consciéncia sobre as contradicdes da sociedade, assim como,
entendé-las como as razodes de sua luta implica ter um conhecimento
sobre a Histdéria que envolve o processo que deu origem a sociedade
gue esta classe se encontra. Além disso, se o préprio o movimento da
Historia é a /uta de classes, e o sentido que esta toma encontra-se na
consciéncia de classe, a consciéncia histdrica estaria imbuida no
desenvolvimento deste processo, desde seu inicio até o seu fim, por
ser também algo imanente ao pensamento humano. Portanto, neste
sentido torna-se possivel entender que a existéncia de uma
consciéncia de classe pressupde a existéncia de uma consciéncia
historica minimamente formada em primeira instancia. Nao obstante,
a consciéncia histérica pode se estabelecer em um processo
diacrébnico onde se trabalha a Histéria como uma ciéncia da
transformacdo de acordo com os diversos estagios pelos quais a
humanidade desenvolveu seu curso, assim como, em um processo
sincronico percebendo as forcas que se encontram em jogo nas
formagoes histéricas da sociedade. Sendo assim, a consciéncia
histérica mantém um dialogo com a consciéncia de classe, até mesmo
coexistindo em um processo histérico. Sendo assim, a emancipagao
humana é tanto uma parte, como também, resultado de um processo
que implica formar uma consciéncia sobre a realidade.

O problema da emancipacao humana surge em Marx como

consequéncia da cidadania plena, onde, através da mesma o homem
nao se enxergaria mais como refém da sociedade civil e entenderia a
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relevancia de suas acOes dentro da esfera publica sem ignorar o
poder de sua atuacao na esfera social. Sabendo que o conceito de
sociedade civil em Marx se apresenta como uma dimensao da
estrutura, surgindo das relacdes materiais de producao identificando-
se com a esfera privada da sociedade que reproduz individuos com
interesses isolados do coletivo. Seguindo esta ldégica, o homem da
sociedade civil acaba por se utilizar do Estado para fundamentar seus
direitos de propriedade, e neste sentido, a cidadania passa a ser
consentida como uma mera ferramenta utilizada para consolidacao
dos interesses particulares de homens formados dentro dos nucleos
da sociedade civil. Desta forma, Marx encontra-se elaborando uma
distincdo entre a sociedade civil e o Estado, demonstrando a
contradicdo existente na utilizagdo das relagdes publicas, ndao com
vistas de um melhoramento do coletivo, mas simplesmente para a
defesa de interesses privados. Nesta acepgao, também distingue a
real interpretagcdao do conceito de cidadania, situando a sua
compreensao de que o Homem moderno nao enxerga o cidadao como
0o homem moral, mas individuo como reduzido a membro da
sociedade civil e ao mesmo tempo como homem de relagdes publicas.
Contudo, a compreensao deste conceito em Marx vai além da prépria
sociedade civil, pois a chave para a emancipacao humana se constitui
no homem publico que tem consciéncia do peso de suas acdes e
envolve-se com o0s interesses do coletivo e age para que os mesmo
sejam respeitados (MARX, 1989). Partindo desta ldgica, o problema
das relagbes civis e politicas também finca sua bandeira na
desigualdade social provocada pela ideia dos direitos naturais do
homem, que ao dar liberdade para a posse de uma propriedade,
apenas individualiza cada homem e ignora as condigdes materiais
existentes em todos os homens que vivem numa sociedade. Sendo
assim, abre-se espaco para que uma infima minoria advinda de uma
classe elevada da sociedade consiga fundamentar suas posses
enquanto a classes populares tornam-se reféns dos primeiros, e isto,
principalmente na esfera trabalhista. Por esse angulo, a contradicdao
se eleva na reducao da esfera publica, e a transformacdo necessaria
se daria através da revolucdo que daria inicio ao processo de
emancipacao da humanidade, originando assim, um novo tipo de
homem.

“A emancipacao humana sé sera plena quando o homem real e
individual tiver em si o cidadao abstracto; quando como homem
individual, na sua vida empirica, no trabalho e nas suas relacbes
individuais, se tiver tornado um ser genérico; e quando tiver
reconhecido e organizado as suas proprias forcas (forces propres)
como forgas sociais, de maneira a nunca mais separar de si esta forga
social como forga politica.” (MARX, 1989; p. 30).
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Voltando-se sobre o desdobramento do problema relacionado a
formacdo da consciéncia historica e também da consciéncia de classe
gue, dentro desta légica de pensamento, poderia ser considerada
uma célula viva que dinamizada na sociedade seria parte ativa no
processo para se atingir este ideal de cidadania, surge a questao
relacionada as formas de se conscientizar sobre sua realidade. Neste
sentido, considera-se o ensino de histéria como uma das maneiras de
desenvolver estes tipos de consciéncia. Entretanto, € necessario
considerar que este ensino ira se desenvolver dentro de uma
estrutura social ja formada em um processo histdérico, onde é possivel
encontrar impasses e barreiras relacionadas as condicdes sociais
existentes, bem como, a estrutura educacional da sociedade. Isto &,
problemas relacionados aos subsidios oferecidos pelo Estado, as
estruturas culturais das classes populares, bem como, seu
conhecimento sobre a necessidade de sua participacao politica, que
ndao condiz apenas com a pratica do voto. Como por exemplo: a
realidade brasileira hoje em dia encontra-se com o numero de
analfabetos cada vez mais reduzidos, onde, segundo o IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) no ano de 2015 as
taxas de analfabetismo haviam reduzido para 8%. Contudo, percebe-
se que o numero de “analfabetos funcionais”, isto €, pessoas que
sabem ler, porém tem dificuldades com relagdo a interpretacao de
textos, apenas se intensifica, pois ha uma ineficiéncia da escola na
formagao politica dos cidaddos. Portanto, mesmo com a realidade
educacional sendo transformada e o niumero de pessoas alfabetizadas
aumentando, os problemas relacionados a cidadania nao se alteraram
consideravelmente. Sendo assim, buscando identificar os problemas
relacionados as estruturas de ensino, parte-se das consideracoes
feitas por Gramsci para refletir sobre os problemas culturais e
educacionais ligados a formacao da cidadania.

Quando este autor analisa o resultado da organizacao da cultura,
entendo que a intelectualidade é parte ativa neste processo, e desta
forma, é a partir da mesma que os setores da cultura de uma
sociedade vao sendo formados, observa-se que 0S mesmos se
encarregam de reproduzir a ideologia de sua classe. Gramsci analisa
tal fendmeno partindo da légica que este se manifesta nos nucleos da
sociedade civil, entendendo que através das relagdes com o Estado,
respaldadas na acao dos intelectuais formados por esta classe,
estabelece-se uma hegemonia das classes dominantes. Sendo assim,
percebe-se que a tendéncia educacional numa dada sociedade é
reproduzir a légica do sistema vigente (GRAMSCI, 1982).
Destacando, que os intelectuais em Gramsci ndao sao
necessariamente sempre vinculados as classes dominantes, a
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producdo de intelectuais pode ser feita também nas classes
populares, objetivando que este defenda sua classe nas relagoes
politicas da sociedade. Além disso, € necessario lembrar que o
conceito de sociedade civil em Gramsci toma um sentido diferente do
que foi postulado por Marx. Sendo assim, entende-se que Gramsci
situa este conceito na expressao dada pelas superestruturas, onde o
mesmo toma a forma de um "“conjunto de organismos chamados
comumente de privados” (GRAMSCI, 1982; p. 10). Sendo que, ainda
no plano das superestruturas, o Estado € o campo da hegemonia das
classes dominantes, onde os aparatos ideoldgicos e juridicos sao
fundamentados pela acdao politica dos membros da sociedade civil
com o objetivo de se tecer uma teia ideoldgica que atinja todos os
setores da sociedade, com vistas de consolidar tal forca também nas
acoes do Estado. Por consequéncia disso, a educacdao se torna
também um dos bracos da forca hegemodnica do Estado.

A observacao gramsciana sobre a educacao exibe um destaque
consideravel para se pensar as condicOes ideoldgicas, politicas e
sociais para se efetivar o ideal de cidadania aqui proposto. Afinal,
além das condigdes sociais de um filho das classes populares e de um
filho das «classes intelectualizadas serem consideravelmente
diferentes, sendo este, uma das causas do problema relacionado ao
desempenho dos mesmos na escola. Percebe-se, também, que o
proprio ensino pode ser seletivo quando elabora cursos de formacao
que sao apropriados e destinados a classes diferentes. Desta
maneira, a classe trabalhadora acaba se voltando para um ensino
mais tecnicista, utilizando-se da qualificacago do homem para o
trabalho nas industrias, enquanto, as classes médias se voltariam
sobre um ensino mais humanistico e formador de intelectuais. Pode-
se consentir que a realidade se transformou entre o fim do século XX
e o inicio século XXI com a ampliacdo da educacdao atingindo até
mesmo certos setores da classe trabalhadora, contudo a critica agora
se pode estender a qualidade do ensino em cursos técnicos, escolas
publicas, universidades (especialmente universidades com
mensalidades mais acessivas), como também, para as proprias
condicoes da classe trabalhadora de permanecer estudando e
buscando consolidar a sua formacgao. Além disso, quando se
contextualiza as lutas travadas na Histéria brasileira que permitiram a
abertura de direitos civis, politicos e sociais que possibilitaram a
criacao e desenvolvimento da cidadania no Brasil. Percebe-se que
basicamente em todas as fases pelas quais passou o Brasil existiram
impasses estruturais que dificultaram a prépria conscientizacao das
classes populares para que conseguissem lutar por seus direitos e
serem, efetivamente, cidaddos. (CARVALHO, 2017). Tal problema
pode ser observado na caréncia de uma educacao formadora para
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estas classes. Exemplo disso tem-se o contexto da chamada
Republica Velha, onde a despreocupacao do Estado com a educacao
levou os mesmos a retirarem da constituicdao a obrigacao de fornecer
subsidios para uma educacdo primaria (CARVALHO, 2017; p. 67).
Neste sentido, percebe-se que esse problema levou ao resultado de
uma participacdao minima na politica enquanto as classes dominantes
conseguiam manter e fazer a manutencao do seu poder através de
coercoes e manipulagoes. Nao se pode ignorar que as condicdes para
este problema se alteraram consideravelmente na realidade
brasileira, contudo, a forma de participacao politica das classes
populares permanece um problema.

Vale ainda destacar, que o ensino de histdria pensado por Cerri
considera o professor de Historia como um historiador também, por
dispor de uma funcao que se remete a um peso e uma
responsabilidade fundamental na sociedade, além de ter a
possibilidade de utilizar os métodos e as ferramentas do Historiador
nas suas aulas. Portanto, o0 mesmo pode ser visto como um
intelectual neste processo. Sendo assim, a funcao de formar uma
consciéncia histérica pode se remeter a atividade de estar presente
tanto nas relagdes da sociedade civil quanto nas proprias relacdes do
Estado. O Desenvolvimento da cidadania neste processo pode tomar
também o sentido da desvinculacdo do sujeito enraizado em valores
burgueses, para valores correlacionados as lutas do coletivo, que
visem a transformacao das estruturas da sociedade. Afinal, uma das
fungbes principais da mesma €& desenvolver em cada ser a
preocupagao com a cidadania. Entendendo que este processo
também implica o desenvolvimento da consciéncia de classe,
pressupOe-se que o0 desenvolvimento da cidadania seja parte
fundamental da luta dos individuos numa sociedade, tendo em vista
gue os mesmos ja se identificam com as reivindicagdes do coletivo.
Nesta acepgao, entende-se que através do processo histérico da /uta
de classes, com todas as camadas que o compde, supode-se que 0
resultado do mesmo possibilitaria a emancipagao humana. Contudo, a
preocupacao da atual conjuntura é ainda qual educacgdo possibilitaria
este processo, esta que juridicamente é um direito e na pratica ainda
é um privilégio. Sendo assim, finaliza-se o texto com a seguinte
citagao:

“Mas a tendéncia democratica, intrinsecamente, nao pode consistir
apenas em que um operario manual se torne qualificado, mas em que
cada "cidadao" possa se tornar "governante" e que a sociedade o
cologue, ainda que "abstratamente", nas condigbes gerais de poder
fazé-lo: a democracia politica tende a fazer coincidir governantes e
governados (no sentido de governo com o consentimento dos
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governados), assegurando a cada governado a aprendizagem gratuita
das capacidades e da preparacao técnica geral necessarias ao fim de
governar.” (GRAMSCI, 1982; p. 137).
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HEGEL E MARX: POR UMA EDUCAGAO BRASILEIRA DIALETICA

Maria Sarah do Nascimento Brito
Jhonatan Janior Alcantara

Introducao

Com o nascimento do Estado moderno, alguns conceitos mudaram e
o conhecimento foi tomando novas formas, sendo o homem e a razao
o ponto de partida para o novo pensamento. Essa nova experiéncia,
segundo Alves (2010, p 01) levou o homem a duvidar da milenar
explicagdo magica do mundo e a tentar compreendé-lo com teorias
que abrangessem desde a natureza, a origem da vida e do universo
até a relacdao do proprio ser humano com essa realidade. Essas
teorias deram origem a varios pensamentos histéricos, como a escola
metodista, a escola filosdfica, a escola dos Annales etc.

As filosofias da historia tomam formas no século XVIII e podem ser
religiosas ou ateias, pessimistas ou otimistas, mas todas tem em
comum descobrir um sentido para a histéria. As doutrinas de Hegel e
Comte representam um modelo que aprecia as mudangas ou as
permanéncias e interpretam a evolugdo geral do mundo com o auxilio
de um principio Unico: a marcha dos espiritos ou a lei dos trés
estados. Marx, por outro lado, faz do materialismo histérico uma
teoria cientifica ligada a uma pratica revolucionaria (BOURDE;
MARTIN. 1983.).

A dialética Hegeliana

Hegel sofreu influencia de seus contemporaneos, como Kant e Fichte,
por exemplo. Adepto do século das luzes, admirava a Revolucdo
Francesa e as conquistas napolebnicas. O pensamento Hegeliano
dominou o século XIX, apesar de Hegel ser do século XVIII, com
discussdes a respeito do materialismo dialético e da metafisica. A
dialética, de acordo com Alves (2010, p 01) é uma palavra com
origem no termo em grego dialektiké e significa a arte do dialogo, a
arte de debater, de persuadir ou raciocinar. Dialética € um debate
onde ha ideias diferentes, onde um posicionamento é defendido e
contradito logo depois. Para os gregos, dialética era separar fatos,
dividir as ideias para poder debaté-las com mais clareza. A dialética
também é uma maneira de filosofar, muito embora seja Hegel
considerado o pai da dialética, seu conceito foi debatido ao longo de
décadas por diversos fildsofos, como Sécrates e Platdo. Dialética é o
poder de argumentacao e consiste em uma forma de filosofar que
pretende chegar a verdade através da contraposicdo.
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Chagas (2011) diz que a dialética era concebida por Hegel como a
compreensao dos contrarios em sua unidade ou do positivo no
negativo. E o método que permite ao pensador dialético observar o
processo pelo qual as categorias, nogdes ou formas de consciéncia
surgem umas das outras para formar totalidades cada vez mais
inclusivas, até que se complete o sistema de categorias, nocdes ou
formas, como um todo. Na explicacdo do autor sobre Bottomore
(1988, p 101, 102), a dialética hegeliana progride de duas maneiras
basicas: trazendo a luz o que esta implicito, mas nao foi articulado
numa idéia, ou reparando alguma auséncia, falta ou inadequacdo
nela existente. Hegel havia libertado da metafisica a concepcgao de
historia, ele a havia tornado dialética, mas a sua concepcdo de
histéria era essencialmente idealista. (ALVES, MARCEL. 2010).

A ideia hegeliana, surgida no século XVIII, dominou o século
seguinte, como ja citado anteriormente, influenciando diretamente
outro teodrico: Karl Marx. Para Giannoti (2010), temos um mundo
extremamente materialista e a filosofia de Hegel sé sobrevivi em
razdo do materialismo histoérico dialético desenvolvido por Engels e
Marx. Nas palavras do autor:

“Penetrou profundamente na consciéncia cotidiana a ideia de que a
vida espiritual se assenta em sodlidas bases materiais. Por toda parte
ouvimos dizer que a literatura exprime as condicdes da luta de
classes de uma época, que o movimento e as ideias politicas
vinculam-se diretamente a causas socioecon6micas, enfim que a infra
determina a superestrutura. Comparada a esta ideologia nada ha de
mais esdruxulo do que a filosofia hegeliana. Tem-se a impressao de
que o sistema esta totalmente fora de moda; suas frases soam como
oragdo incompreensivel e os passos de sua argumentagao parecem
ritual mistico eternamente repetido. Se ndo fosse o interesse que o
materialismo demonstra pela dialética que |he deu origem, sem
duvida a filosofia de Hegel compartilharia a triste sorte dos sistemas
esquecidos da histdria da filosofia. No entanto, nada esta mais vivo e
presente do que seu idealismo. Semorreu o sistema como tal, seu
método ldgico-abstrato de explicacdo viceja até mesmo onde, em
virtude da reiterada profissao de fé materialista, poderiamos esperar
gue tivesse ja sido posto fora de combate.”(GIANNOTI, 2010, P 14)

Durante os seus anos de formacdo junto a Feuerbach, Marx esta
impregnado pela filosofia de Hegel, posteriormente, em um segundo
momento da vida de Marx, ele vai desenvolver algumas criticas ao
pensamento hegeliano, como por exemplo, quando diz que o Estado
nao determina a sociedade civil, mas a sociedade civil que elabora o
Estado. Como visto na citacdo a cima, a teoria de Hegel nao é mais

144



APRENDIZAGENS

HISTORICAS - —

usual, tendo em vista as varias outras teorias surgidas no decorrer da
historia que tanto reciclam a dialética hegeliana como divergem dela.
O marxismo parte do método de Hegel, mas desenvolve novas
formas de pensar a dialética.

O materialismo histoérico dialético

O materialismo, sob a nova oOtica da dialética, é toda concepcao
filosofica que aponta a matéria como substancia primeira e ultima de
qualquer ser, coisa ou fendomeno do universo. O materialismo
contrapde-se ao idealismo, cujo elemento primordial é a ideia, o
pensamento ou o espirito. Marx e Engels procederam a critica da
especulacdo filosdéfica, da dialética hegeliana, da economia politica e
do socialismo utodpico e isso os converteu em fundadores da ciéncia
dahistéria, segundo Alves (2010, p 02). Insistiam no carater concreto
dos fatos basicos da producdo e reproducao das formas materiais de
existéncia social. Os homens e os trabalhadores entravam em
relacbes de produgao que correspondiam a um grau de
desenvolvimento de suas forgas produtivas que nao sao
simplesmente materiais, mas igualmente humanas.

Além do materialismo histérico dialético, Marx definiu cada modo de
produgao e desenvolveu ideais sobre a sociologia das classes e a
ideologia. No que se refere ao modo de produgao, seriam trés: modo
de producao antigo (meio de producao é escrava), modo de produgao
feudal (meio de producdao é a serviddo) e o modo de produgao
capitalista (relacao de produgao assalariado). Sobre o conceito de
classes, este ndo é inventado por Marx, mas ele se aprofunda nessa
tematica. Dentro da perspectiva do materialismo histérico, cada
modo de producao pde em presenca uma classe dominante. Por
ultimo, o conceito de ideologia. O pensar ideologia no marxismo é
diretamente atrelado ao modo de vida da sociedade capitalista, onde
as forcas ideoldgicas englobam todas as representacdes, discursos,
teorias produzidas por instituicdes juridicas, religiosas e culturais.
Assim, Marx concebe ideologia como um sistema de valores que um
grupo dirigente impde a toda uma sociedade, ou seja, a ideologia
dominante é a da classe dominante. (BOURDE; MARTIN. 1983)

Segundo Fernandes (1984, p 46), Marx subverteu a concepgao
vigente de ciéncia, introduzindo na investigacdo cientifica o
materialismo consistente, a anadlise dialética e a perspectiva social da
classe revoluciondria, o que lhe permitiu criar um modelo préprio de
explicacao cientifica da histéria. Ele e Engels aplicaram esse modelo
de explicacdao ao estudo de situacoes historicas concretas, a critica da
economia politica e do socialismo utodpico-reformista e a elaboracao
de uma teoria geral da formagao, desenvolvimento e dissolugao da
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sociedade capitalista. O materialismo historico dialético designa um
conjunto dedoutrinas filosoficas que, ao rejeitar a existéncia de um
principio espiritual, liga toda arealidade a matéria e as suas
modificacoes

A dialética e a educacao

Discutir Hegel e Marx e suas contribuicdes histéricas ndo étarefa facil,
embora nao seja inovador. Contudo, a educagao como uma constante
gue &, exige varias leituras do mesmo tema, como também de
outros, para se pensar na quebra do paradigma atual de educacgao
centralizada em uma finalidade dita atil dentro de um contexto
especifico, nunca visando uma mudancga ou uma propria releitura da
realidade existente, perpetuando o que R. Williams e M. Apple irao
chamar de “tradigao seletiva” (APPLE, MICHAEL, 2016). Debater
sobre esses paradigmas de interpretacao da realidade e suas
contribuicdes para o processo educacional € uma tarefa que cabe a
todos os docentes que pretendem se langar aos desafios de inovagao
e da prépria superacao de condicdes preestabelecidas que visam
direcionar a atividade docente a uma finalidade mercantil, (qualidade
accountability). A histéria da filosofia tem demonstrado ser esta
preocupacao um dos principais problemas da filosofia. Segundo
Gramsci (1991, p14), compreender a relagdo sujeito-objeto &
compreender como 0 ser humano se relaciona com as coisas, com a
natureza, com a vida.

A discussao deste problema central pode ser compreendida a partir
de diferentes abordagens, sendo neste caso escolhido a dialética. A
dialética que aparece no pensamento de Marx surge como uma
tentativa de superacao da dicotomia, da separacao entre o sujeito e o
objeto. No entanto, a dialética surgiu, na histéria do pensamento
humano, muito antes de Marx, como ja visto anteriormente. Segundo
Pires (1997, pg 84) Platao utiliza, abundantemente, a dialética em
seus didlogos. A verdade é atingida pela relacdo de didlogo que
pressupde minimamente duas instdncias, mas até aqui o dialogo
acontece sob um principio de identidade, entre os iguais. Entretanto,
tal posicionamento foi precedido por uma visao distinta encontrada
principalmente em Heraclito, filésofo grego que viveu de 530 a 428
a.C. Para este, a conversa existe somente entre os diferentes. A
diferenca é constituidora da contrariedade e do conflito. Nao é a
concérdia que conduz ao didlogo, mas a divergéncia, isto &, a
exacerbacao do conflito. (NOVELLI E PIRES, p 1996, 52) Aristoteles é
um dos grandes responsaveis pela marginalizacdo do pensamento de
Heraclito sobre a contraditoriedade e o conflito. O principio da
identidade, perseguido por Aristételes, estabelecia a fixacao do ser: o
que é, é e 0 que nao é,ndo é.
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E com Hegel que a dialética volta a ter mais énfase das discussBes
filosoficas. Partindo das ideias de Kant sobre a capacidade de
intervencao do homem na realidade, sobre as reflexdes acerca do
sujeito ativo, Hegel tratou da elaboracdo da dialética como método,
desenvolvendo o principio da contraditoriedade afirmando que uma
coisa é e ndo é ao mesmo tempo e sob o mesmo aspecto. Esta é a
oposicao radical ao dualismo dicotdmico sujeito-objeto e ao principio
da identidade (NOVELLI E PIRES, 1996, p 43)

A atuacao profissional na educacao coloca a necessidade de conhecer
0s mais variados elementos que envolvem a pratica educativa, a
necessidade de compreendé-la da forma mais completa possivel. No
entanto, ndo se pode fazer isto sem um método, um caminho que
permita compreender a educagao. De acordo com Moreira (2012, p
03), se a légica formal, porque é dual, separando sujeito-objeto, foi
se mostrando insuficiente para esta tarefa, parece possivel buscar, no
método materialista historico- dialético este caminho.

O método materialista historico dialético que desenvolveu Marx, éo
método de interpretacdo da realidade, visdao de mundo e praxis.A
reinterpretacdo da dialética de Hegel (colocada por Marx de cabega
para baixo), diz respeito, principalmente, a materialidade. Para Marx,
Hegel trata a dialética idealmente, no plano do espirito, das ideias,
enquanto o mundo dos homens exige sua materializagao. E com esta
preocupacao que Marx deu o carater material, como os homens se
organizam na sociedade para a producao e a reproducao da vida, e o
carater histérico, como eles vém se organizando através de sua
histéria. (MOREIRA; ORSO; 2012; p 5)

Analisado isto, compreender o Método, segundo Pires (1997) é:

“instrumentalizar-se para o conhecimento da realidade, no caso, a
realidade educacional. O método materialista histérico-dialético
caracteriza-se pelo movimento do pensamento através da
materialidade histérica da vida dos homens em sociedade, isto &,
trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as leis
fundamentais que definem a forma organizativa dos homens durante
a histéria da humanidade. O principio da contradicao, presente nesta
l6gica, indica que para pensar a realidade é possivel aceitar a
contradicdo, caminhar por ela e apreender o que dela é essencial.
Neste caminho légico, movimentar o pensamento significa refletir
sobre a realidade partindo do empirico (a realidade dada, o real
aparente, o objeto assim como ele se apresenta a primeira vista) e,
por meio de abstracdes (elaboragbes do pensamento, reflexdes,
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teoria), chegar ao concreto: compreensao mais elaborada do que ha
de essencial no objeto, objeto sintese de multiplas determinacoes,
concreto pensado. Assim, a diferenca entre o empirico (real aparente)
e o0 concreto (real pensado) sao as abstracdoes (reflexdes) do
pensamento que tornam mais completa a realidade observada.”
(PIRES, 1997, p 87)

Aqui, percebe-se que o materialismo histérico dialético ndo descarta a
dialética inicial de Hegel, mas pensa como instrumento de construgao
e reflexao do pensamento material. Saviani (1991), discutindo a
necessidade de o educador brasileiro passar do senso comum para a
consciéncia critica na compreensao de sua pratica educativa, aponta
o método materialista historico dialético como instrumento possivel
para essa pratica e explicaa superacdo da etapa de senso comum por
meio da reflexdo tedrica. Sobre isso, escreve:

“Com efeito, a logica dialética ndo é outra coisa sendo o processo de
construcao do concreto de pensamento (ela € uma ldgica concreta)
a0 passo que a légica formal é o processo de construcao da forma de
pensamento (ela é, assim, umaldgica abstrata). Por ai, pode-se
compreender o que significa dizer que a logica dialética supera por
inclusdao/incorporacao a logica formal (incorporagao, isto quer dizer
que a légica formal ja ndo é tal e sim parte integrante da ldgica
dialética). Com efeito, o acesso ao concreto ndao se da sem a
mediagao do abstrato (mediacdo da analise como escrevi em outro
lugar ou “detour” de que fala Kosik). Assim, aquilo que € chamado
l6gica formal ganha um significado novo e deixa de ser a logica para
se converter num momento da logica dialética. A construcdao do
pensamento se daria pois da seguinte forma: parte-se do empirico,
passa-se pelo abstrato e chega-se ao concreto.” (SAVIANI, 1991;

p.11)

Uma grande contribuicdao para os educadores para elaborar a pratica
do ouvir e possibilitar o aluno de exercitar o pensar e reconhecer seu
espaco de fala. Segundo Pires (1997, p 88) a analise do fendmeno
educacional em estudo pode ser empreendida quando conseguimos
descobrir sua mais simples manifestacao para que, ao nos
debrucarmos sobre ela, possamos compreender plenamente o
fendOmeno observado. Assim pode, por exemplo, um determinado
processo educativo ser compreendido a partir das reflexdes
empreendidas sobre as relagdes cotidianas entre professores e alunos
na sala de aula. Quanto mais teoria pudermos pensar sobre esta
categoria simples, relacdo professor/aluno, mais préximo estaremos
da compreensao plena do processo educacional em questao.
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O ato de discutir educacao nao pode ser feito de maneira desconexa,
devendo ser inserido no contexto qual a educacdo acontece e dai
pensar suas possibilidades de transformacdo. Saviani nos diz que o
trabalho educativo é o ato de produzir, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto
dos homens.(Saviani, 1994; p.24) Contudo, o conhecimento, como
instrumento do processo educacional, pode ser tratado de forma a
contribuir ou a negar o processo de humanizagao. O marxismo vem
pensando a educacgao através do modo de producao, dai que ela se
insere dentro da totalidade histérico-social, pensando como discuti-la
e como ela se coloca nos modos de producao. Sendo assim concebem
a organizacdo do processo educacional como um ato totalmente
politico e que esta a servico da ideologia da classe dominante.

Muitos autores vém discutindo essa relacdo de educacao e meios de
producdao da sociedade capitalista, sendo um dos principais Anténio
Gramsci. Gramsci dialogou com as principais correntes filoséficas de
sua época, contribuiu para atualizar o materialismo histdrico e
dialético e parar e afirmar a importancia revoluciondria desse
paradigma tedrico-metodoldgico, tendo identificado como filosdéfica da
praxis.

Consideracoes finais

O trabalho educacional baseado numa perspectiva dialética visa a
contribuicdo para uma determinada visdo de mundo que ndo sé
estimula as diferencas, como também estabelece parametros para
uma melhor correlacao dessas diferencas. Considerando que as
divergéncias e os conflitos permeiam a sociedade de maneira
inevitavel, se mostra essencial um trabalho que aja considerando os
conflitos e os aproveitando para uma melhor construgao do status de
cidadania e de superacao de condicdes opressivas ou insalubres e
insatisfatorias. Logo, a analise do processo educacional a partir de
discussdes como essas significa refletir sobre as contradigdes da
organizacao da nossa sociedade, sobre as possibilidades de
superacao de suas condicdes adversas e colocar, no interior do
processo educativo acdoes que contribuam para a humanizacao dos
homens em sociedade.
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ESCOLA: UMA CONVERSA ENTRE A H;STéRIA PUBLICAE A
DIDATICA DA HISTORIA
Matheus Henrique Marques Sussai

Atualmente, cada vez mais as pessoas passam 0 seu tempo na
internet, principalmente frequentando sites de redes sociais, como o
Facebook, Twitter, Instagram, entre outros. O YouTube também pode
entrar nessa lista, pois, mesmo nao sendo um site criado com o
intuito de uma rede social, mas para a publicacao de videos na web,
este se torna cada vez mais uma plataforma que imbrica diversas
ferramentas, incluindo os comentdrios de usudrios nos videos
postados, gerando relagdes sociais iguais as que vemos nas outras
plataformas citadas acima.

O Facebook é a rede social em que utilizamos em nossa pesquisa
para poder investigar as ideias de histéria que circulam na web.
Nesta plataforma, muitas paginas foram crescendo nesses ultimos
anos e levando consigo milhares de seguidores que debatem, curtem,
comentam e compartilham de suas ideias/publicacdes. Logo, muitas
dessas paginas postam conteudos com ideias historicas muitas vezes
duvidosas, mas que conseguem muitos expectadores. Pedidos de
intervencao militar acompanhados de ideias historicas que fazem
apologia a Ditadura Militar no Brasil sdo cada vez mais frequentes.
ComparagOes anacrbnicas entre Nazismo e Comunismo, e a prépria
relativizacdo do Nazismo compdem as narrativas histdricas que
circulam na web e conseguem cada vez mais respaldo.

Devido a isso, este texto tem o objetivo de discutir as perspectivas
tedricas que consideramos substanciais para embasar a nossa
investigacdo. Sdo elas: a Didatica da Histdria e a Historia Publica.
Duas disciplinas que surgiram de forma diferente, em lugares
diferentes, mas que auxiliam na discussao sobre narrativas historicas
fora da academia, fora da escola, mas com alta conotagao publica.
Essa é uma discussao que vem sendo feita em nossa pesquisa, e
parte dela ja foi apresentada no evento “XVII Semana de Histéria, X
Seminario de Pesquisa do Programa de Pds-Graduacao em Histéria
Social, V Encontro das Especializacdes em Histéria” da Universidade
Estadual de Londrina, no ano de 2017.

A volta da Didatica da Histéria e sua conexao com a vida

Comegando com a Didatica da Histdria, Jorn Risen [2011] nos diz
gue: “devido a crescente institucionalizacdo e profissionalizacdo da
histéria, a importancia da didatica da historia foi esquecida ou
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minimizada.” [RUSEN, 2011, p. 25]. Foi principalmente no final do
século XIX, com a cientifizacdo da historia, que se consolida a
separacao da Histdria da vida pratica [SADDI, 2010, p. 69]. Entao, foi
guando a Histdria se concretizou enquanto ciéncia que ela se
desvinculou da Didatica da Historia. A Historia ndo tinha mais a
maxima ciceroniana como sua base: Historia Mestra da Vida.

Assim, a Histéria enquanto ciéncia ficou reservada apenas para um
grupo que se considerava especialista na area. Enquanto a Didatica
da Historia “reduzia-se a elaboracdo de métodos para transmissao de
um conhecimento que ela mesma nao produzia. O historiador
produzia o conhecimento, o didatico transmitia.” [SADDI, 2010, p.
70]. A historia ndo possuia mais o seu vinculo com o cotidiano, com a
vida pratica. Em outras palavras, a Histdria se distanciou da vida.
Ronaldo Cardoso Alves [2013], ao também discutir essa cisma,
argumenta: “A cientifizacdo da Histéria que poderia aprofundar sua
aproximacao a Vida, por meio da sistematizacdo do pensamento
historico, utilizou esse atributo para dela se distanciar.” [ALVES,
2013, p. 55].

Nos anos de 1960 e 1970, na Alemanha, ocorre o que é chamado de
crise de legitimidade da Ciéncia Historica e do Ensino de Historia. Isso
ocorreu porque nenhum dos dois (ciéncia e ensino de historia)
estavam capacitados para atender as demandas da sociedade alem3,
colocando os historiadores frente a um desafio: comprovar o papel
legitimador da Histéria na vida , na cultura e na educacdo [RUSEN,
2011]. Assim, ocorre uma mudanca de paradigma, na qual temos a
reinsercdo da Didatica da Histéria na Ciéncia Histdrica, fazendo com
que a vida pratica deixasse de ser negligenciada.

Assim, a Didatica da Histdria retoma o seu papel dentro da Historia,
buscando investigar as consciéncias historicas dos sujeitos. Por
consciéncia histérica, entendemos que é a “constituicdo de sentido
sobre a experiéncia do tempo [...]. A capacidade de constituir sentido
necessita ser aprendida, e o & no proprio processo dessa constituicao
de sentido.” [RUSEN, 2010, p.104]. Em outro trabalho, o historiador
Jorn Risen complementa que a “consciéncia histérica pode ser
analisada como um conjunto coerente de operagdes mentais que
definem a peculiaridade do pensamento historico e a fungdo que ele
exerce na cultura humana.” [RUSEN, 2011, p. 37]. A Historia tem
que ter conexao com a vida pratica, é isso que defende o campo da
Didatica da Histdria ao investigar as formas de elaboracao do
conhecimento histérico em diversos meios.
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Para Rafael Saddi, o objeto central da Didatica da Historia é a
Consciéncia Historica. A partir da leitura que Saddi faz de Jeismann, o
autor argumenta que qualquer afirmagao sobre o passado possui um
processo didatico inerente. Ou seja, toda historia, seja ela
cientificamente regulada, ou nao, nos diz alguma coisa, reflete em
alguma coisa no presente [SADDI, 2010, p. 74].Temos que nos
atentar para todas as formas de elaboragdes do passado. Tanto
aquelas que passam pelo crivo da ciéncia, quanto as producdes
culturais extraescolares e ndao académicas (filmes, jogos, livros, entre
outros). Por isso o nosso interesse em investigar paginas do
Facebook que disseminam ideias histéricas extraescolares e
anticientificas.

A Didatica da Histéria ndo pode mais estar dissociada da vida pratica.
Essa renovada Didatica da Histdria se interessa pelos “usos publicos
da historia”, que também sao feitos por paginas do Facebook. Sonia
Wanderley (2016) diz que tal disciplina agora investiga:

“[...] todos os espacgos produtores/divulgadores de conhecimento
histérico: a academia, a escola, o museu, o teatro, a propaganda, e
também as midias - sejam as classicas, jornal, cinema, televisdo, ou
as novissimas, como as relacionadas a informatica, em especial a
web. Todos sao vistos como espacgos de producdo e uso publico da
historia.” [WANDERLEY, 2016, p. 208].

Como podemos ver, a autora defende que todos o0s espacos
produtores e divulgadores da Histéria, aqueles que fazem o uso
publico da Histéria, devem ser de interesse da Didatica da Historia.
Ela é a disciplina que investiga qualquer forma de elaboragao da
Histodria, inclusive as extraescolares [BERGMANN, 1989/1990].

Historia Publica: a histéria que vaza pelos poros da academia
A Histdria Publica surge nos Estados Unidos da América em meados
da década de 1970. Ela esta muito ligada ao desemprego dos
profissionais da area de Histéria nos EUA. Foi na University of
California, de Santa Barbara, que "“O historiador fundador dali
declarou: ‘A histéria publica refere-se ao emprego de historiadores e
do método histérico fora da academia’ [...]” [LIDDINGTON, 2011, p.
34]. Para alguns, a denominacao da “Historia publica” é apenas um
novo nome para uma forma de Histdria que ja é antiga: o estudo dos
usos do passado. De qualquer forma, essa nomenclatura vem
ganhando espaco nos programas de pds-graduacdo em Historia.

A Australia também tem parte nesse movimento pioneiro da Histdria
Publica, na qual surgiu um pouco mais tarde que a dos EUA (década
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de 1990), até certo ponto como uma critica a eles, mas também
relacionadas com questdes referentes ao desemprego dos graduados
em Histéria. Era hora de achar outro lugar para a atuacdo de
historiadores. A Gra-Bretanha também nado ficou de fora dessa
discussdo, o movimento aparece também na década de 1990. Mas a
Historia Publica que veio da América ndao deu certo. Foi
principalmente a area do “Patrimonio e Memdria” que se dedicou a
essa perspectiva de estudo. Em 1997, a revista Oral History lancou
uma secao de histéria publica com o enfoque nos usos e
representacoes publicas do passado, ja levando em conta as novas
tecnologias e os web sites. [LIDDINGTON, 2011].

Sobre a definicdo de Histdria Publica, ndao ha uma resposta Unica
sobre o que ela é [LIDDINGTON, 2011]. Jurandir Malerba[2016] nos
atenta para a expansao vertiginosa do publico consumidor de historia
nos ultimos anos. O autor ainda diz que: “A histéria ndo mais [...] se
produz somente na academia; muito menos se veicula apenas por
meio do livro impresso. As plataformas digitais subverteram as bases
da producao e circulacao das narrativas sobre o passado.” [MALERBA,
2016, p. 11]. Nessas bases digitais, qualquer pessoa pode colaborar
na compreensdo sobre o passado, e também nos usos deste.

Existe uma demanda social por Histdria, e o que ocorre é que essa
demanda crescente ndo esta sendo suprida pelos historiadores. Estes,
dificilmente produzem para fora da academia. Por isso, jornalistas,
documentaristas, cineastas, romancistas, divulgam  versoes
historiograficas com grande penetracdo na cultura, enquanto a
Academia passa ao largo desse tipo de atividade. [ALBIERI, 2011, p.
23]. Para a historiadora Jill Liddington, os ultimos anos presenciaram
uma “[...] explosao de representacdes populares do passado.” [2011,
p. 31]. E a autora pensa a Histéria Publica como sendo justamente
“[...] a apresentacao popular do passado para um leque de
audiéncias [...]” [LIDDINGTON, 2011, p. 34].

Ricardo Santhiago [2016], ao falar de Histdria Publica, expde bem o
que acontece com os trabalhos dos historiadores. Sao muito poucos
os trabalhos que conseguem se destacar no meio das produgoes de
alguns jornalistas e outros profissionais que ndo sdo da historia. “Sao
poucas apreciacoes sérias em meio a muitos aforismos polemistas.
Infelizmente, o Brasil nao tem tido muita originalidade [...]"”
[SANTHIAGO, 2016, p. 29]. Nao estamos querendo defender que um
jornalista ndao possa fazer um trabalho historiografico com qualidade.
Muitos ja o fazem com o respaldo cientifico da histéoria. Mas as
producdes que queremos chamar a atengao aqui sao aquelas em que
o objetivo foi apenas mercadoldogico, na qual se inserem varias
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“teorias da conspiracao” em trabalhos de histéria que deveriam ser
sérios. Producdes que o maior objetivo foi causar algum impacto,
fazer polémica e vender, ndao tendo nenhum respaldo cientifico ou
seriedade metodoldgica.

Sobre o objeto de estudo da Histéria Publica, Ricardo Santhiago diz:

“Pelo menos desde a emergéncia das midias, inUmeros escritores,
jornalistas, cineastas, artistas e outros agentes tém enformado e
difundido o verbo, o som e a imagem do passado para audiéncias nao
académicas. Com o agucamento de demandas sociais por histéria e
membodria, a disseminacdao de recursos tecnoldgicos e, por fim, a
popularizagao da internet, as formas adquiridas pelo chamado
“espirito publico da histéria” se multiplicaram, pouco ou nada
dependendo da instituicao de um campo formalizado de debates.”
[SANTHIAGO, 2016, p. 24].

Como podemos ver, a Historia sempre achou uma forma de sair do
campo da academia e ir para um publico mais amplo. J& que a
academia ndao da a devida atencdo a esse publico, a histéria “vaza”
pelos poros e chega a um publico amplo a partir de diversas
narrativas nao produzidas por historiadores. O erro dos historiadores
foi ndo ocupar esses espagos e outros acabaram por fazer. Tanto
como Ricardo Santhiago escreveu acima, quanto a outros
historiadores que discutemm essa questdo da Historia Publica,
concordam que a internet se mostrou um lugar propicio para a
difusao de narrativas populares do passado.

Anita Lucchesi e Bruno Leal Pastor de Carvalho dizem que:

"0 fascinio pelo passado encontrou no ambiente digital terreno fértil
para se desdobrar em produgbes culturais, de variados portes, ou,
simplesmente para se manifestar publicamente em perfis pessoais,
comerciais e institucionais das mais diversas redes sociais, como
Facebook, Instagram, Twitter, Flickr.” [LUCCHESI; CARVALHO, 2016,
p. 155].

Sdo em paginas do Facebook, em canais de videos do YouTube, em
comentarios no Twitter, entre outras redes sociais, que os usos do
passado aparecem nas mais variadas perspectivas. Essas narrativas
gue atuam na rede, sao do interesse da Histdéria Publica.

Consideracoes finais

Tanto a Historia Publica, quanto a Didatica da Histdria se interessam
pelos usos do passado. O objetivo estd em investigar essa histéria
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gue circula na sociedade, nos mass midia, no museu, na escola, na
web, etc. Definicbes extraescolares e nao académicas de “nazismo”,
“comunismo”, "“Ditadura Militar brasileira”, entre outros, estao
fazendo sentido para algumas pessoas. Vemos muitas defesas a
regimes totalitéarios nas redes sociais online, muita confusdo nas
leituras sobre “stalinismo” e “nazismo” (muitas vezes visto como
pertencentes a esquerda politica e representantes das mesmas
causas). Sao usos do passado no nosso presente, no qual tanto a
Didatica da Histéria e a Histéria Publica podem nos ajudar a
investigar essas questdes, fazer um levantamento dessas ideias, e
analisar essas narrativas para colaborar com os estudos da Didatica
da Histdria e da Histdria Publica.
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HISTORIA PARA QUE TE QUERO? O ENSINO DE HISTORIA NAS
SERIES INICIAIS
Raquel dos Santos Correa
Wilverson Rodrigo Silva de Melo

Adentrando a discussdo...

E comum associarmos as séries iniciais com a apreensdo do sistema
de escrita alfabética e a aprendizagem das quatro operacgoes.
Contudo, isso acaba limitando dentro do curriculo, o papel de outras
disciplinas, como histéria e geografia. Dessa forma, pretendemos
discutir o espaco da disciplina histdria nas séries inicias, apontando
aproximacgoes da historia com outras disciplinas e colocando em tela
o olhar marginal diante do ensino da histéria dentro do curriculo, bem
como a importancia de se estudar histéria para a formacao do
educando nas séries iniciais.

A Histéria enquanto Ciéncia é inseparavel de todas as disciplinas, da
Ciéncia Historica resulta a Historia vivida-acontecida, que enquanto
processo social € permeado de marcas identitarias e culturais, que
permitem percepcdes e analises sobre o vivido. No bojo das séries
iniciais, o ensino de histéria deve ganhar um papel de destaque,
assim como portugués e matematica. Enquanto portugués e
matematica seguem como protagonistas do 1° ao 5° ano, a historia é
posta como coadjuvante da dinamica do ensino por caixas de
conhecimento ou da mistura equiparada a agua e 6leo entre as
disciplinas.

Aprender as letras e os niumeros, é conhecer e compreender 0s usos,
processos de formggéo e configuracao das letras e dos niumeros para
(e na) sociedade. E também, entender que nada se constréi no vazio,
e assim se depreender da mera utopia de acdes esvaziadas de
intencionalidades. Nessa perspectiva, a historia se pde como plano de
fundo de todas as coisas, todavia, a organizacao curricular se
confunde com uma espécie de organizagdao histérica dos conteudos,
na qual intencionalmente os conteddos sdo selecionados e
organizados por séries e bimestres. “No ensino de histéria o principal
objetivo é compreender e interpretar as varias versoes do fato, e nao
apenas memoriza-lo” [BORGES E BRAGA, 2011:5].

Silabando Histéria ou Alfabetizacdo Histérica: algumas
reflexdes

No contexto das séries iniciais, esbarramos com o processo de
alfabetizacao. O encontro com as letras nao deve incidir com um
contato completamente alheio a compreensao da crianga, afinal,
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vivemos em uma sociedade dominada pela leitura e escrita, onde as
significacbes que a crianca vai estabelecendo é permeada em
historicidade, pois a letra inicial de seu nome possui uma enredo por
trds; o seu nome carrega a histéria de um sujeito e varias outras
historias de outros sujeitos que carregavam o mesmo nome; 0 home
em si, de uma pessoa ou fato, se configura em sintese histérica; o
titulo ou nome é o que nos faz lembrar sobre algo sem
necessariamente contar versdoes sobre o que determinado termo
representa.

Essa dependéncia e presenca da histéria em outras disciplinas é
enfraquecida quando o professor preocupa-se em mostrar as letras,
palavras, construir frases, trabalhar ortografia e gramatica, e pouco
trava encontros entre o portugués e a historia. No ensino da
matematica, encontramos os mesmos distanciamentos, por que ndo
trabalhar algarismos romanos através de fatos histéricos? O que
parece ter mais sentido, dizer que a Guerra Fria ocorreu no século XX
ou que “XX" corresponde ao numeral 20 (vinte)? Por que trabalhar a
andlise e interpretacdao de mapas apenas pelo mapa, ao invés de
colocar em tela o0s usos socio-histéricos de um mapa ou a
historicidade do local representado, trazer a esmo a historia do
bairro, da cidade, do pais?

Ensinar e aprender histdria significa possibilitar contato com a
bagagem histdrica do conhecimento, é contextualizar e trazer a luz
significacbes aos conteudos, no qual os alunos vao ganhando
consciéncia sobre o que estao aprendendo, é também um processo
de resgate, transmissao e construcao de identidade do individuo
como ser social, onde ele situasse em seu tempo e espaco a partir de
um olhar critico sobre passado, presente e futuro. Sobre isso
esclarecem Souza e Silva [2012]:

“[...] (O) Ensino de Histéria permite ao aluno, portanto cidadao, o
desenvolvimento social, cultural, critico, cientifico, sagaz [...] Para
isso faz-se necessario uma metodologia capaz de promover o
educando afirmando o como ser Sdcio Historico e torna-lo agente de
suas praticas [SOUZA; SILVA, 2012:2]".

Torna-se imprescindivel, reeducar o olhar sobre a histdria, encarando
as disciplinas como partes integrantes de um circulo, no qual cada
pedaco guarda sua especificidade, mas todos as partes carregam
relagdes entre si, garantindo a concretizagao das linhas gerais dos
parametros curriculares nacionais:
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“Em linha de sintese, pode-se afirmar que o curriculo [...] para o
ensino fundamental [...], deve obrigatoriamente propiciar
oportunidades para o estudo da lingua portuguesa, da matematica,
do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, enfatizando-
se o conhecimento do Brasil [BRASIL, 1997:141]".

No tocante a isto, o professor deve aliar o saber sistematizado com o
contexto do educando e gradativamente ir ampliando as concepcoes
de mundo da crianga, pois:

"0 estudo de Histdria nas séries iniciais deve partir da prépria histdria
de vida do aluno, avancando para o estudo da histéria local que deve
ser apresentada como algo, vivo, vibrante, capaz de despertar paixao
e colaborar para a compreensao do mundo [PEREIRA; PACHECO,
2011:p.3]".

Em linhas gerias, um ensino significativo implica em elencar as
concepgdes subjetivas infantis, colocando-as como protagonistas de
suas histérias, e assim ir promovendo um ensino reflexivo. A crianga
precisa se sentir parte integrante do enredo da aula e do conteldo
estudado, no sentido de estar consciente sobre o que esta em tela.
Suas impressdoes devem ser consideradas, e partir de seu contexto
nao deve significar permanecer nele, assim, a escola efetiva o seu
papel de “mediadora das apropriagbes e das objetivacoes
historicamente construidas pela humanidade” [RODRIGUES;
LOMBARDI, 2016:36].

Consideracoes finais

E tempo de romper com a visdo da Histéria enquanto disciplina como
mera transmissao de conhecimentos acumulados, colocando-a como
um caminho para a conscientizacdo e instrumento identitario
reafirmador, ndo se trata de montar uma estrutura hierarquica entre
as disciplinas, onde a histéria é o “carro-chefe”, e sim de perceber e
explorar a relevancia e os encontros de (entre) cada disciplina, onde
todas sejam reconhecidas como formas de linguagem para a leitura
de mundo.

O ensino de histéria nas séries iniciais, deve promover a reflexao
sobre o vivido, sendo trabalhado interdisciplinarmente com as demais
disciplinas, considerando ainda sua especificidade, pois o“despertar” e
o “sensibilizar” sdao elementos inseparaveis no processo de ensinar,
na medida em que o professor desperta o interesse ou constrdoi um
“espelho” entre o conteddo e as experiéncias infantis. Portanto,
ensinar histéria deve implicar uma pratica interdisciplinar.
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AFINAL, O QUE SAO CONCEITOS SUBSTANTIVOS E CONCEITOS
DE SEGUNDA ORDEM? PERSPECTIVAS DA EDUCACZ\O
HISTORICA
Rebecca Carolline Moraes da Silva

A partir da década de 1970, comegou a se desenvolver em varios
paises (como Inglaterra, Estados Unidos, Portugal e Canada) uma
linha de pesquisa denominada Educacdo Histérica, que buscava
estudar a aprendizagem da historia. No Brasil, este campo se
consolidou no inicio dos anos 2000.

Conforme Barca (2001), esta linha de pesquisa tem como
pressuposto teodrico a natureza do conhecimento histérico e como
pressuposto metodoldgico a analise das ideias que os individuos
pesquisados apresentam “em e acerca da Historia” (BARCA, 2001, p.
13), sem dispor de um critério generalista de categorizacdao dos niveis
de pensamento. Barca (2001) afirma que a Histdéria é diferente das
outras ciéncias, pois é construida subjetivamente. As explicaces
historicas sao formuladas mediante critérios cientificos — parte-se de
uma hipdtese e busca-se evidéncias para corrobora-la ou refuta-la.
Neste sentido, Barca (2001) ressalta que o conhecimento histérico
também é provisorio, pois dura até o momento em que uma contra
evidéncia o torne falso. Além da provisoriedade, a autora lembra que
a Histdéria sempre parte de um ponto de vista.

Marlene Cainelli e Maria Auxiliadora Schmidt (2011) pontuam que a
Educacao Histérica é, desta maneira, uma area de pesquisa que esta
focada principalmente nas problematicas que envolvem a cognigcdo e
a metacognicao histdrica, visando a desenvolver um ensino de
histéria que tenha mais sentido para os estudantes. Por isso, fala-se
em uma aprendizagem situada na Histéria e da necessidade de
entendé-la a partir da investigagdo dos conhecimentos dos sujeitos
do saber. Conforme Barca (2005), os pesquisadores

“[...] tém centrado a sua atencdao nos principios, tipologias e
estratégias de aprendizagem histdrica, sob o pressuposto de que a
intervencao na qualidade das aprendizagens exige um conhecimento
sistematico das ideias historicas dos alunos [...]” (BARCA, 2005, p.
15).

Marcia Ramos (2013) afirma que, enquanto o problema classico das
pesquisas em ensino de historia era a motivacao dos alunos em
aprender ou como usar os recursos didaticos, a Educacao Histodrica
busca compreender como os alunos compreendem a histéria e para

162



APRENDIZAGENS

HISTORICAS - —

gue serve aprender histdria. Se pautando nisso, a autora abre o leque
de perguntas que sdo indissocidveis desta problematica:

“como os alunos aprendem histéria, preciso partir dos saberes que
este ja tem sobre histéria; preciso saber também dos saberes que os
professores de histéria apresentam (saberes histéricos, pedagdgicos
e experienciais) e é necessario saber qual o significado que os alunos
e professores de historia ddo para o conhecimento historico (O que é?
Para que serve? E importante ou nao?)” (RAMOS, 2013, p. 4)

Assim, tendo em vista que a Educacao Historica procura melhorar a
gualidade do ensino-aprendizagem da disciplina de Histéria, entre
outros objetivos, Ramos (2013) acrescenta que € necessario
compreender o que seria um ensino-aprendizagem de histéria “de
qualidade”, o que conclui ser, na perspectiva da Educacao Histérica, a
construcdo de uma literacia histérica que dé aos individuos
ferramentas para observar e analisar o mundo historicamente e levar
as conclusdes para sua vida pratica (RAMOS, 2013, p. 5). Desta
maneira, como caracteriza Maria Auxiliadora Schmidt (2015), uma
das preocupacOes dos pesquisadores desta area é a “relagao entre
aprendizagem e ensino de historia”, principalmente no que concerne
“as metodologias de ensino em sala de aula e suas relagdes com a
consciéncia historica” (SCHMIDT, 2015, p. 44).

Em relacdo a consciéncia histérica, Risen (2011) assinala que a
aprendizagem histérica é “a consciéncia humana relativa ao tempo,
experimentando o tempo para ser significativa, adquirindo e
desenvolvendo a competéncia para atribuir significado ao tempo”
(RUSEN, 2011, p. 79). Com isso, entende-se que a aprendizagem
histérica é relativa ao desenvolvimento da consciéncia histdrica; esta,
por sua vez, pode ser sintetizada, grosso modo, como a compreensao
do presente a partir do estudo do passado para, assim, projetar as
acoes futuras.

Tendo o escopo do campo da Educagdo Histérica em mente,
Germinari (2011) afirma que as pesquisas atualmente tém se
centrado num conjunto que pode ser resumido em trés nucleos: a)
andlises sobre ideias de segunda ordem; b) analises relativas as
ideias substantivas; c¢) reflexdes sobre o uso do saber historico
(GERMINARI, 2011, p. 56). No mesmo sentido, Barca (2011) afirma
que as investigacdes nesta darea costumam transitar entre as
preocupacgoes com a progressdo do pensamento histérico, envolvendo
conceitos inerentes a propria Histéria (conceitos de segunda ordem),
e a necessidade da promocdao de um apontamento coerente do
passado (conceitos substantivos), viabilizando uma orientagao
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temporal por parte dos alunos - o que condiz com o desenvolvimento
da consciéncia historica.

Mas afinal, o que sao esses conceitos substantivos e conceitos de
segunda ordem?

Conforme a autora, os conceitos de segunda ordem também podem
ser designados como conceitos estruturais ou meta-historicos, pois
figuram nocOes ligadas a natureza do conhecimento histérico. Tais
nogdes podem ser enumeradas nos conceitos de empatia histérica,
explicacdo, evidéncia, mudanca, permanéncia, objetividade,
significancia, entre outros. J& os conceitos substantivos se relacionam
com as nogoOes ligadas aos conteldos historicos, como feudalismo,
monarquia, revolugao industrial, etc. (BARCA, 2011, p. 25).
Resumindo esta ideia, Cainelli (2012) aponta que

“por conceitos substantivos entende-se os conteudos da Histéria, por
exemplo o conceito de industrializacao, renascimento, revolugao.
Enquanto conceitos de segunda ordem: sao conceitos que estao
envolvidos em qualquer que seja o conteudo a ser aprendido”
(CAINELLI, 2012, p. 175).

Faz-se necessario, neste momento, uma melhor explicacdo sobre os
conceitos acima citados, o que tentaremos fazer aqui resumidamente
e de maneira didatica. O conhecimento historico é sustentado por
uma série de conceitos que sao inerentes a ele. Esses conceitos sdo
divididos em dois niveis: os substantivos e os de segunda ordem. Em
nossa concepcgao, uma aprendizagem histdrica significativa implica,
conforme ja abordamos, na realizacdo de apontamentos coerentes
sobre o passado de modo a possibilitar ao educando uma orientagao
para sua vida pratica. Neste sentido, essa concepcao de
aprendizagem demanda que sejam compreendidos ambos os niveis
conceituais. Assim, todos o0s conceitos substantivos, que podem ser
traduzidos como sendo os conteddos histéricos estudados nas
escolas, envolvem em sua estrutura os conceitos de segunda ordem,
gue sao nocdes que viabilizam a compreensao do conhecimento
histoérico.

Desta maneira, compreendemos que 0s conceitos de segunda ordem
sao inerentes aos conceitos substantivos, de modo que, para
chegarmos aos segundos, necessitamos compreender - ainda que
nao conscientemente - os primeiros (o que explica a possibilidade de
serem denominados como meta-historicos).
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Industrializagdo

Conceitos de
| segunda ordem .'

Nazismo Descobrimentos

Fig. 1
Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Desta maneira, buscando uma representacdo grafica e didatica,
chegamos a Figura 1 apresentada acima. A figura aponta os conceitos
de segunda ordem como centrais, ou seja, como basilares na
estrutura do conhecimento historico; circundando os conceitos de
segunda ordem estao os conceitos substantivos, que se servem da
base para se formar. Neste sentido, para compreender, por exemplo,
o conceito de “descobrimentos”, €& necessario mobilizar varios
conceitos de segunda ordem, como evidéncia, explicacdo, mudanca,
multiperspectividade, entre outros. Tal rotina se repete ao longo de
todos o0s contelddos substantivos, o que aponta para a
indissociabilidade dos conceitos aqui discutidos.
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A HISTORIA MODERNA NA SALA DE AULA: REFLEXOES PARA O

ENSINO E A PRATICA DOCENTE
Roberg Januario dos Santos
Lucilvana Ferreira Barros

A Historia Moderna: compreensoes e problematizacoes para o
ensino de historia

A Historia constitui-se enquanto disciplina escolar no século XIX,
muito em funcao da formacao dos Estados Nacionais que
necessitavam da historia enquanto produtora e legitimadora de
sentimentos e simbolos nacionais, além de oferecer uma margem de
argumentos a favor do desenvolvimento e da moral da humanidade.
Tomando como marco a pensamento europeu, para efeitos didaticos,
a Historia foi dividida mediante o modelo quadripartite, ou seja, a
historia da humanidade foi sequenciada a partir de quatro épocas:
Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea.
Até o século XVIII, os humanistas, renascentistas e ilustrados haviam
dividido a histéria humana em trés estagios, sendo somente no
século XIX a emergéncia de um quarto estagio, notadamente a
Historia Contemporanea. Assim:

“[...] o conceito de Histéoria Contemporanea foi confirmado na
reforma do ensino secundario francés, ocorrido no ultimo quarto do
século XIX e, desde entao, foi definida como o periodo posterior a
Revolucao Francesa de 1789. Consagrava-se, assim, a famosa
periodizacdo quadripartite da Historia (Antiga-Medieval-Moderna
Contemporéanea), construida com base na Historia europeia”.
(NAPOLITANO: In. KARNAL, 2013, p. 163).

Cientes do contexto de divisdo cronoldgica da Histdria, centraremos
as atengodes sobre a Idade Moderna, campo de estudos histéricos de
ampla tematizacdo e com marcos cronoldgicos discutiveis. Basta
pensar que a mais tradicional convencao cronoldgica para o periodo o
delimita entre a queda de Constantinopla (1453) até a Revolucao
Francesa (1789). A respeito das limitagcdes destes marcos, Karnal
(2013, p.127) aponta que “primeiramente, referem-se apenas a
Europa e, unicamente, a partir do ponto de vista politico. Assim,
guardam o duplo defeito do europocentrismo e da énfase numa
historia factual e narrativa”. Desse modo, Karnal tem razdo quando
elenca tais limites, pois a queda politico-militar de uma quase cidade-
estado como Constantinopla nao foi elemento divisor de “todas as
aguas” no cenario europeu. O Renascimento, por exemplo, tido como
movimento cultural identificador da Idade Moderna, se for tomado a
partir de seus marcos humanos, ja vinha em curso antes de 1453,
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basta lembrar-se de Giovanni Boccaccio e sua obra o Decameréo,
escrita praticamente um século antes (1348-1353).

Além disso, ndo se perde de vista a assertiva do historiador holandés
Johan Huizinga, quando ainda na primeira metade do século XX ja
evidenciava que ainda na Idade Média teria havido uma producao
consideravel de obras de artes e literatura, informacao que atinge as
bases do Renascimento, pois seus inventores apostaram nas artes e
escrita como balizas de uma época contraposta a ideia de Idade
Média “das trevas”, sem producdo artistico-cultural. Dai este
historiador apontar que “a literatura do fim da Idade Média, salvo
poucas excepgdes, conhecemo-la quase completamente. Temos
producdes de todos os géneros: o mais elevado e o mais vulgar, o
sério e o comico, o religioso e o profano” (HUIZINGA, 1924, p.181-
182).

Quanto a dificuldade de recorte em relagao a Idade Moderna, embora
recorra como marco inicial do periodo o século XVI, por ter sido um
século com acontecimentos que afetariam a humanidade em escala
planetaria, convergindo para a ideia de unificacdo da terra, Miceli
(2013, p.9) adianta em seu livro Histdria Moderna que esta “[...] ndo
representou qualquer forma de ruptura radical e absoluta em relagao
a Idade Média, sendo impossivel datar, com precisdo, o momento
exato do encerramento de uma o inicio da outra”. Em seu classico
Historia & Memdria (2013), Jacques Le Goff, discute o
antigo/moderno como um par ocidental ambiguo, pois conforme este
autor o desenvolvimento do par foi complexo e que nem sempre o
antigo foi tao antigo, bem como o moderno teve seus momentos de
antigo. O conceito de moderno, por exemplo, foi apresentado no
século XVI pelos eruditos em oposicao ao medieval e nao antigo,
como se convencionou dizer. Nao se deve esquecer que o
Renascimento cultural p6s em relevo a ideia de moderno, todavia,
este movimento cultural ficou conhecido pelo apego a cultura classica
greco-romana, portanto, o moderno passou a ser exaltado pelo apego
ao antigo. Por outro lado, Le Goff lembra que foi no periodo
renascentista que a denominagao moderna ganha espaco entre os
eruditos, pois a partir de 1341 Petrarca, intelectual e poeta
humanista italiano, passou a utilizar a distincdo entre a histéria
antiga e a histéria nova, posteriormente denominada moderna (LE
GOFF, 2013).

Tais questoes colocam o desafio de se debater e nao necessariamente
substituir os marcos cronoldgicos e tematicos da Histéria Moderna,
pois, em varios casos, os manuais didaticos acabam por simplificar as
discussdes amparando-se em recorte prontos e acabados. Ora, para
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efeito de complemento, apenas citamos a ideia do historiador e
medievalista francés Jacques Le Goff, quando trabalha a tese de
longa Idade Média, considerando que esta ultima se estenderia até o
século XVIII. Por esta via, o que seria a Idade Moderna? Se conforme
o historiador francés, as estruturas medievais teriam sobrevivido até
praticamente a Revolugao Francesa, tida como marco inicial da Idade
Contemporanea.

Em muitos casos o estudo da Idade Moderna se restringe apenas aos
temas classicos como Renascimento, Reforma e Contrarreforma,
Antigo Regime e Grandes Navegacdes. Nestes termos, o
Renascimento acaba sendo tomado como um movimento homogéneo
representado pela arte e a escrita, sendo apresentada uma lista dos
principais pintores e humanistas que simbolizam este movimento
cultural, a exemplo de Da Vinci. Neste entendimento, em geral a
discussao caminha para se compreender que o Renascimento foi uma
época de ouro enquanto a Idade Média teria sido a “idade das
trevas”, como pensou o Humanista Petrarca. Desse modo, uma
melhor compreensao da Idade Moderna pode auxiliar no
entendimento da Idade Média.

Sobre o Renascimento € importante que o professor/historiador
esteja atento para a ideia de um Unico Renascimento Ocidental, pois
até certo ponto esta visdo limita a formacgao histérica do aluno, visto
gue outras leituras como a Jack Goody, em seu classico
Renascimentos: um ou muitos? (2011), oportunidade em que o autor
questiona se “as renascencas foram apenas europeias?”, permite em
primeiro lugar compreender que no Ocidente europeu o
Renascimento italiano ndo foi o Unico, visto a chamada renascenca
carolingia do século VIII; por outro lado, por outras partes do mundo
nao ocidental também teriam ocorrido renascencgas, tidas mediante a
ideia de um olhar para o passado e uma florescéncia, como em
Bizéncio apds a quarta cruzada, ocasidao em que atividades artisticas
e construcao de igrejas ocorreram em Constantinopla, bem como os
turcos tiveram sua renascenga ao ocuparem Constantinopla (1483-
1530), e na India em periodos ainda antes de Cristo e em Bagda com
a revitalizacao de conhecimentos classicos entre (813 -883).

Além do mais, outro evento de entrada do periodo moderno foi a
invencao da imprensa que aparece como reflexo de o Renascimento,
pois o impresso é tido como um movimento linear e difusor do
Renascimento cultural. Acerca das representacdes, apropriagoes e
recepcoes dos impressos, pouco se debate, dai a possibilidade de se
trabalhar tal tematica de modo mais enfatico, possivelmente o campo
da histéria do livro e da leitura possa dar suporte a tal discussao.
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Deve-se ainda lembrar que os materiais didaticos tendem a néo
apresentarem uma importante discussdo para sobre a cultura
renascentista: as traducdes culturais, emergentes nos processos de
comunicacdo, linguagem e intercambio cultural.

Em termos religiosos, a Reforma Protestante e a Contra Reforma
Catdlica aparecem a partir do confronto pontual entre as ideias de
Lutero e Calvino e as reformas da Igreja Catdlica. A discussao sobre
guerras religiosas, os simbolismos e as questdes politicas envolvidas,
nao sao bem evidenciadas. Sente-se a falta de discussdes como a
realizada por Natalie Davis, que em Culturas do Povo (1990),
apresenta uma ampla discussao do movimento protestante na Franca
do século XVI, apresentando discussOes interessantes, como aquela
sobre “Os Ritos de Violéncia”, ritos estes, segundo Davis, nao
gratuitos e nem violentos por si mesmos, mas a violéncia possuia um
sentido, era parte da cultura da época.

O Antigo Regime, em muitos casos, é tratado somente pela via do
Absolutismo, sendo a figura do rei e do Estado praticamente os
unicos agentes da historia. A histéria, nesse caso, narra a dinamica
das grandes monarquias nacionais, como a francesa e a inglesa, por
sua vez, nem sempre se questiona aspectos importantes para a
discussao, como a natureza do Estado e sua complexidade. Para
tanto, algumas inquietagcdes poderiam contribuir para ampliar o
entendimento do ponto de estudo em tela: sera o Estado absolutista
tao absolutista assim? A priori se pensa que a ideia de Estado
absolutista, enquanto representacao da burguesia durante a Idade
Moderna seria fruto de uma percepcao geral do materialismo
historico, mas como explicar a tese de um autor marxista como Perry
Anderson, que aponta em seu livro Linhagens do Estado Absolutista
gue o Estado Moderno ainda foi fortemente de caracteristicas feudais?
Como as diversas matrizes historiograficas pensaram o Estado
Absolutista? Neste ponto, vale apena uma leitura do classico A
fabricacdo do Rei: a construcdo da imagem publica de Luis XIV
(1994), de Peter Burke. Ainda pode se indagar sobre a natureza do
referido Estado: feudal ou capitalista? Que imagens mais
representam esta entidade politica? Entre outras. Sem esquecer a
discussdo sobre as cortes europeias a época do Antigo Regime,
sobretudo, mediante a leitura do Classico A Sociedade de Corte, de
autoria de Nobert Elias (2001).

As Grandes NavegacOes sao tratadas como evento chave de entrada
para a Idade Moderna, embora tradicionalmente apenas sejam
datadas e narradas sua histéria de feitos e aventuras de nagoes
ibéricas e seus representantes. Sente-se a falta de um trabalho que
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em vez de apresentar tal narrativa, apresente fontes para o estudo
de tais acontecimentos, ponto pelo qual um possivel trabalho com a
obra Os Lusiadas, de Camoes, poderia ofertar uma compreensao de
como se construiu uma histéria “grande” das grandes navegacgoes.
Outros temas pouco aparecem, como a Inquisicao moderna, visto que
por um olhar tradicional parece nao ter existido inquisicdo nos
tempos modernos. Todavia, os estudos de Anita Novinsky, A
Inquisicdo (1992) e Carlo Ginzburg, O queijo e os vermes: o cotidiano
e as ideias de um moleiro perseguido pela Inquisicgdo (1976),
evidenciam que o tema é sim pertinente a Idade Moderna. Em termos
de temas pouco contemplados, deve-se lembrar da cultura popular na
Idade Moderna, pois sobre influéncia da cultura erudita do
Renascimento italiano, pouco se discute os valores e atitudes de
camponeses e artesdos no periodo, sobretudo, seus atos
contestatérios. E sobre este prisma que Peter Burke discute em
Cultura Popular na Idade Moderna (2010), uma perspectiva de
descoberta do povo.

Abordando os materiais didaticos

As questdes acima evidenciadas sao apenas uma amostra da
complexidade desta area de estudo. O que merece neste ponto ser
ventilado é que estes conteldos sdao, em grande parte, apresentados
ao publico escolar por meio de materiais didaticos, mais
especificamente através dos livros didaticos. Objeto cultural
complexo, o livro didatico faz parte da tradicdo escolar, sendo
atualmente também um objeto de mercantilizacdo do ensino, o que
implica pensar em tipo de suporte para o ensino advindo da industria
cultural e, portanto, nem sempre considera as especificidades de
areas de conhecimento e contexto dos estudantes. Por isso, grande
parte das questdes colocadas acima é diagnosticada nos livros
didaticos de histdria, jd que estes, embora venham passando por
renovacoes, principalmente em funcao de que as colegdes que o0s
mesmos integram passam por uma avaliagao do Governo Federal,
notadamente via o programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, no
caso dos livros adquiridos e distribuidos pelo Poder Publico. Desse
ponto de vista, pode-se conceituar o livro didatico como um veiculo
de ideologias, instrumento pedagdgico e mercadoria, dai a sua
complexidade. Conforme Seal (2011, p.5), o livro didatico seria um
artefato cultural:

“[...] pois produz significado, significacao e sentido. Desta forma,
assumimos o entendimento de que um livro didatico ndo é apenas um
objeto material inerte e sem vida (papel e tinta), mas um evento
discursivo, materializando praticas discursivas plurais. Ele §é,
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portanto, um integrante do mundo da cultura, possuindo um circuito
cultural que o singulariza”.

Nesse sentido, cabe perguntar como os livros didaticos de histéria,
adotados pelas escolas e professores abordam a historia moderna.
Ainda observa-se que frente ao modelo de organizagcdao dos
contelidos, como linear etapista, integrado e tematico, indaga-se
sobre como a histdria moderna é situada e relacionada enquanto
conjunto de temas histdricos remetidos a um passado. Deve-se ainda
pensar como os diferentes projetos graficos interferem na abordagem
dos conteudos. Também nao se perde de vista os possiveis manuais
do professor, como estes tratam a historia moderna? Outra
inquietacdo remete-se a que tipo de matriz ou matrizes
historiograficas os livros didaticos, que serdo analisados nesta
pesquisa, possuem énfase. Assim, serda que em tais materiais a
histéria moderna é trabalhada de maneira factual, com prevaléncia
de fatos politicos e heroismos?

Também se situa no campo de inquietagdes acerca do livro didatico o
papel desempenhado pelas imagens, pois naquilo que diz respeito ao
Renascimento Cultural, a abordagem do livro didatico de Histéria
tende a apresentar e possivelmente trabalhar com imagens. Neste
caso, uma analise do uso de imagens pode revelar uma integragao
das imagens ao texto; a imagem como fonte; a imagem como apenas
descanso visual, o que ocorre com certa freqiéncia, tornando a
imagem um elemento sem aproveitamento na narrativa. Uma das
intengdes desta pesquisa também ¢é contribuir para pensar as
possibilidades de ampliacdo do dngulo de visao acerca dos textos ndo
verbais no livro didatico para além da ideia de ilustragdo. O trabalho
com as imagens enquanto fonte (no ensino) nao se direciona para a
formacao de um aluno/historiador, mas para realizagao de entradas e
problematizagdes que contribuam para o saber-fazer histérico na sala
de aula: retratando uma situagao histdrica, reforcando determinadas
acoes de tempos e pessoas, servindo para introduzir temas de
estudos e verticalizando discussoes.

Os materiais didaticos e principalmente os livros didaticos podem ser
tomados enquanto fonte histérica, j@ que ha certo tempo a
historiografia ampliou a concepcdo de fonte histdrica, oportunidade
em que documentos oficiais cederam espaco aos mais variados tipos
de registros humanos. Com a renovacgao da historiografia a partir da
adocgdo de novos problemas, novas abordagens e novos objetos ainda
na década de 1970, o campo da pesquisa historica tem se servido de
uma variada gama de fontes, permitindo compreender que o traco
comum que identifica tantas coisas como fonte historica seja o “[...]
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interesse do historiador em inquirir o que essas coisas revelam sobre
as sociedades as quais elas pertencem e na criacdo de uma narrativa
explicativa sobre o resultado de suas analises” (JANOTTI, In: PINSKY,
2014, p. 10).

Sendo assim, especificamente com os livros didaticos, temos um
aporte possivel a partir da perspectiva da histdria do livro e da leitura
visando refletir a ideia de autor, os modos de apropriacao de
conteldos e as representacdes acerca do que é veiculado pelo
escrito. O trabalho com os livros didaticos ainda se justifica porque
“[...] ndo existe nenhum texto fora do suporte que o da a ler, que
nao ha compreensdo de um escrito, qualquer que ele seja, que ndo
dependa das formas através das quais ele chega ao seu leitor”
(CHARTIER, 2002, p 127). Assim, pretende-se pensar no modo como
os autores e a equipe editorial dos livros didaticos operam um
sistema de representacao para mediar a relacao do estudante com o
passado em estudo, ou seja, que figuracdbes e elementos sao
apresentados aos alunos como representacao da Idade Moderna,
ocasiao em que signos sao apresentados em lugar de objetos
ausentes. No lastro dessa percepgao, também é possivel manusear os
referidos livros compreendendo que estes sao objetos de saber e
poder e que por isso “o livro sempre visou instaurar uma ordem,
fosse a ordem de sua decifracao, a ordem no interior da qual ele deve
ser compreendido ou, ainda, a ordem desejada pela autoridade que o
encomendou ou permitiu sua publicacao” (CHARTIER, 1998a, p.7).
Nesse processo, intenta-se perscrutar as aproximagdes e
distanciamentos com o campo de reflexdes e entendimentos da
cultura histérica e historiografica sobre a Idade Moderna.

Conclusao

Considerando que as periodizagdes sao produgoes interessadas e que
0 saber histérico na sala de aula por muito tempo esteve influenciado
por perspectivas de uma histéria linear, etapista e europeia, refletiu-
se neste texto acerca de certos aspectos ligados a chamada historia
moderna capazes de fomentar uma maior revisao desta
temporalidade enquanto periodizacdo da Histéria. As possiveis
revisdes caminham no encontro do ensino de histdria, posto que
existe uma tradicdo da didatica da histéria (conceitos, manuais,
imagens...) que narra a Idade Moderna a partir de imagens candnicas
do Renascimento; da ideia de Renascimento contraposta a “idade das
trevas”; temas canonicos (Reformas, Navegacdes, Absolutismo) com
pouca reflexao e problematizacdo no campo da Historia.
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HISTORIA REGIONAL E ENSINO DE HISTORIA: POR UMA
APRENDIZAGEM HISTORICA DA “DI-VISAO” NA NAC,'I"\O
Roberg Januario dos Santos
Lucilvana Ferreira Barros

Introducao

“E tarefa do professor estar continuamente aprendendo no seu
proprio trabalho, procurar novos caminhos e novas alternativas para
0 ensino, avaliar e experimentar novas atividades e recursos
didaticos, criar e recriar novas possibilidades para sua sala de aula e
para a realidade escolar. Isto implica ler e se informar sobre
diferentes propostas de ensino de Historia, debater seus propdsitos e
seus fins, discutir seus objetivos, criar sua proposta de ensino dentro
da realidade da escola, manter claros os objetivos da sua atuacao
pedagdgica, selecionar conteudos, relaciona-los com a realidade local
e regional[...]” (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998,
p.80-81).

O fragmento selecionado e apresentado acima advindo dos PCNs da
drea de Histdria para o ensino fundamental (52 A 82 SERIES),além de
recomendar o permanente aprendizado por parte dos professores,
ainda salienta que este aprendizado continuo considere os contextos
locais e regionais. Nas possibilidades do espaco deste texto, busca-
se refletir acerca da relagdo da histéria regional com o ensino de
histéria e a possibilidade de a primeira integrar o repertério de
aprendizagens histéricas do ultimo.

A ideia de regiao

Sobre o conceito de regiao, partimos inicialmente de Pierre Bourdieu,
para quem “a regidao é o que estd em jogo como objeto de lutas entre
os cientistas, nao sé geodgrafos, é claro, que, por terem que ver com
0 espaco,aspiram ao monopdlio da definicao legitima, mas também
historiadores, etndélogos”(BOURDIEU, 1989, p. 108). Ou seja, neste
caso, Bourdieu se remete ao processo constitutivo das regides a
partir de diversas matrizes de pensamento, além dos gedgrafos e a
dimensao do espaco fisico. Nesse sentido, socidlogos podem se
interessar pela regido a medida que podem estudar movimentos
regionalistas, muitas vezes, surgidos de certas contraposicoes a
Nacdo. Segundo Bourdieu, a regido é resultado de um processo de di-
visdo, derivando um movimento de descontinuidade na continuidade
natural, tracando fronteiras, um tipo de ato régio, ou seja, ato de
circunscrever a regidao impondo certa definicao. Neste ponto,
Albuquerque Junior, historiador e estudioso da questdao regional
nordestina, esclarece que “a constituicao de um Estado centralizado e
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centralizador quase sempre requer a repressao e combate a qualquer
forma de regionalismo ou de qualquer forma resisténcia local a fazer
parte desta nova realidade que se estabelece”.

Além do mais, a regiao representa a forca de quem a define e revela
ser um ato de conhecimento, a qual estaria firmada em um poder
simbdlico, notadamente no reconhecimento de sua existéncia.
Bourdieu sustenta que a regidao nada tem de natural, pois é fruto de
lutas no campo de delimitacdo dela prépria. Ainda segundo este autor
“o discurso regionalista € um discurso performativo, que tem em
vista impor como legitima uma nova definicdo das fronteiras e dar a
conhecer e fazer reconhecer a regidgo assim delimitada”. Como
exemplo do poder do discurso na construcao de uma regiao, pode-se
aventar o exemplo da invencao do Oriente a partir dos interesses
ocidentais, é sobre tal questao que trata Edward Said em seu classico
Orientalismo: o Oriente como invencdo do Ocidente, ocasiao em que
enxergando um plano de fundo imperialista ocidental, este autor
analisa o Orientalismo como um sistema de conhecimento sobre o
Oriente que produz uma distingdo ontoldgica e epistemoldgica. Said
enfatiza em seu livro que a regiao do Oriente emergiu de um campo
de estudos que esteve baseado em certa unidade geografica, cultural,
linguistica e étnica. Ainda segundo este autor, os campos de estudos
sao criagdes e “adquirem coeréncia e integridade com o tempo,
porque os eruditos se dedicam de diversas maneiras ao que parece
se um tema decidido em conjunto” (SAID, 2007).Neste sentido,
Albuquerque Junior (2011, p. 37) elenca que:

“a regido ndo é uma unidade que contém uma diversidade, mas é
produto de uma operacao de homogeneizacao, que se da na luta com
as forcas que dominam outros espagos regionais, por isso ela é
aberta, movel e atravessada por diferentes relagdes de poder”.

Bourdieu ainda se remete ao fato de as construgdes regionais
passarem por movimentos de identidade, na medida em que ocorre
certa busca pela unidade legitima da representacdao do espaco,
ocasionando as lutas em diversos campos. A produgao de uma
espacialidade regional demanda, como ja «citado, recursos
identitarios, para tanto, as identidades s3ao demarcacoes
interessadas, produtoras de diferengas que nunca sao inocentes a
ponto de se ariscar pensa-las que sao desde sempre ou naturais ou
ainda definidas por certa caracteristica fisica. As identidades sao
producdoes humanas e historicamente situadas, cabendo assim
realizar indagacdes.Segundo Lucia Lippi de Oliveira “no Brasil fala-se
das identidades nordestina, paulista, galcha, mineira, amazonica,
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entre outras. Cada uma delas tem seu momento de nascimento, seus
principais produtores, sua época de apogeu”(OLIVEIRA, 2010, P.50).

A historiografia regional

Os estudos de histéria regional emergiram no contexto da Franca dos
anos de 1950, apds uma fase da historiografia francesa conhecida
como a “Era Braudel”, identificada pela atuacdo do historiador
Fernand Braudel e suas obras que abordaram o “grande espaco”,
como O Mediterrdneo na época de Felipe II (1946) e Civilizagdo
material, economia e capitalismo (1979), as geracdes posteriores de
historiadores elegeram uma nova possibilidade de abordagem
historica que privilegiasse o “pequeno espago”, como informa Barros
(2007). Neste contexto denomina-se a historia das comunidades e
dos espacos localizados de histéria local o que servia como
entendimento para o que se conhece hoje em dia como histéria
regional. A época, a histéria local ou histéria regional incorporava ao
seu repertdrio a compreensao de espago proposta pelos estudos do
gedgrafo francés Vidal de La Blache, para quem a regido se dava
previamente pela sua caracterizacao administrativa e/ou natural(rios,
relevo, etc.). Este modelo de La Blache influenciou muitos
historiadores e até hoje em focos de producao especificas notam-se
ainda resquicios desta postura geografica de entendimento das
regioes.

Entre 1950 e 1970, com a emergéncia de novos grupos de
historiadores, o modelo regional de La Blace perdeu espaco e o0s
historiadores se deram conta que a regidao é algo construido e
reconstruido, passivel de invengdes, teias discursivas, feita e refeita
no ambito das relacdes de forca entre grupos ou espacos. Desde
momento em diante, se reconhecia que o estudo da histéria regional
nao preexistia em mapas e recortes administrativos, mas passava
pela interpretacao historiadora das relagdes entre homem e o espaco
como histdéricas, ou seja, sujeitas a mudancas no tempo. A critica ao
modelo de La Blache também adveio da Geografia, oportunidade que
em1976 o gedgrafo francés Yves Lacoste desenvolveu forte critica ao
entendimento de regiao, por parte de Vidal de La Blache, pois
segundo primeiro o conceito de La Blache era um "“conceito-
obstaculo”. Cardoso se reportando a compreensao de Lacoste,
explicita que “Regides univocas, definidas de uma vez para sempre,
deveriam deixar-se de lado em favor de regides operacionais de
diferentes tipos, com dimensbGes e significados varidveis e
complementares” (CARDOSO, 1998, p.9).

Nestes termos, os historiadores passaram a compreender que o
estudo de uma regidao nao se atrelava automaticamente a recortes
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naturais (rios, florestas, relevos), administrativos (comarcas,
delimitacdoes de o6rgdos governamentais, entre outros), nem
puramente econdmicas (regido agraria, polo industrial, area de livre
comércio, entre outros), mas ao recorte historico e historiografico
sobre a mesma, incidindo sobre analises do comportamento humano,
suas relacdes e suas formas de apego e pertencimento, a regido se
configura como construcdo e nao a priori, desde sempre. Para Barros:

“A ideia de “regido”, neste sentido mais especifico, associa-se a
nocao de que temos agora um lugar que se apresenta, ele mesmo,
como sistema - com sua propria dinamica interna - e que
habitualmente se encontra ligado ou a uma rede de outras
localidades analogas, ou a um sistema mais amplo[...]".

Barros ird neste mesmo estudo diferenciar a regido do local, pois na
década de 1950 a historia local equivalia na Franga a praticamente a
historia regional, no entanto, com o passar do tempo se faz
necessario estabelecer as diferencas para se melhor distinguir o
ambito regional, considerando que “ em contrapartida, o “local”
poderia se relacionar aquele lugar que é recortado por um problema
transversal (cultura, politico...). Barros tenta circunscrever o local no
lugar, um espago que nao € um sistema ligado a um espago maior.
Para tentarmos compreender um pouco mais acerca da nogao de
regiao entre os historiadores atuais, perscrutamos o sentido de regiao
em alguns trabalhos. Conforme Campigoto (2010, p.44) ao estudar
as relacdes entre Linguagem, regidao, fronteira e Historia, considera
que “estudar os sentidos das regides e das fronteiras € estudar as
relagdes e conexdes entre totalidades e partes, conjuntos de sentido
e componentes de significados”.Para Stein e Olinto (2010, p.71), a
categoria regiao “[...] foi e é empregada como instrumento de
legitimagao de grupos e de suas reivindicagdes. Especialmente como
ferramenta na elaboracao de projetos politicos, econdmicos e na
construcao de identidades coletivas”. Para Castro (2013, p. 323) "
regido pode designar tanto uma associacao entre paises, sob uma
perspectiva global, como um agrupamento de municipios cujos os
habitantes tenham em comum determinada imagem de si mesmos e
do espaco que habitam”. Ainda para a autora, o espaco regional, para
a andlise historiografica, deve ser considerado uma construcao
multiforme, com densidades diferentes, dimensdes e significados
histéricos também diferentes.

O regional e a histéria(grafia) brasileira

A questdo regional no Brasil ganhou intensidade ligada as questoes
separatistas na época do Império brasileiro, deve-se lembrar das
chamadas revoltas do periodo regencial, a exemplo da Cabanagem,
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Balaiada, revolta de Pinto Madeira, Guerra dos Cabanos, entre outras,
quando as questdes locais e provinciais eram fortes frente ao
sentimento de brasilidade, é preciso ressaltar uma circunstancia
essencial para a emergéncia de propostas autonomistas/regionalistas
no Brasil, a saber: o debate politico em torno da questdo regional
surgido no Brasil que envolveu um campo de forcas entre as
chamadas provincias do Norte e as provincias do Sul. Maura Penna
(1992), tomando por base as reflexdes de Rosa Godoy Silveira,
enfatiza que o discurso regionalista € iniciado a partir da segunda
metade do século acima citado quando as elites regionais passam a
produzir discursos defendendo os interesses das provincias do Norte
junto ao Governo Imperial em detrimento dos interesses de outro
bloco, o do Sul. As elites do Norte (do Amazonas a Bahia) partiam da
premissa que se vivia uma crise econdmica (falta de financiamentos,
de capital, transportes e infraestrutura, etc.), a citada crise devia-se
ao governo Central, haja vista que este mesmo governo privilegiava o
Sul. Assim surge a ideia de Sul-obstaculo ao desenvolvimento do
Norte.

Segundo alguns trabalhos da historiografia brasileira, o debate
regionalista se intensificou a partir de 1870 mediante o desgaste da
monarquia centralizadora e a confluéncia da propaganda republicana
fazendo ressurgir projetos federalistas no cendrio nacional
fomentando ideias como autonomia e progresso, tendo em vista que
por muito tempo o governo imperial compreendeu o Brasil por meio
de uma geografia regional simplista que separava o Brasil em Norte e
Sul, sendo o Norte do Amazonas a Bahia e o Sul do Espirito Santo ao
Rio Grande do Sul (MELLO, 1984). Esta situagao provocou cada vez a
emergéncia de bandeiras regionalistas ligadas a defesa de interesses
comuns de determinadas areas e suas elites, a exemplo das elites do
Norte que se sentiam prejudicadas pela crise em sua cadeia produtiva
agraria em detrimento do reclamado privilégio concedido pelo
governo ao Sul cafeeiro.

Registra-se que duas instituicdes incumbidas da construgao discursiva
de um saber sobre o Estado Nacional brasileiro imperial reverberaram
as discussbes regionais, a saber: O Instituto Histdrico e Geografico
Brasileiro (IHGB), fundado no Rio de Janeiro em 1838 e a Sociedade
de Geografia do Rio de Janeiro, fundada em 1889. Nas palavras de
Salgado (2017) e Cardoso (2016), as duas instituicoes
representariam nos trépicos um projeto de Nagdo. A primeira
instituicdo imbuida de produzir uma histdria nacional alinhada a
histéria da civilizacao europeia com modelos de sociedade e narrativa
do social; a segunda instituicao voltada para o debate da integracgao
geografica do Brasil, mediante suas fronteiras e espagos. Todavia, as
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duas instituicbes acabavam por tratar das regides a medida em que
era preciso integrar o territério nacional, seja pela historia, seja pela
geografia das fronteiras e espacos distantes para a nacao a época,
como a regido amazoOnica. Segundo Peixoto (2011) as preocupacoes
do IHGB com o regional datam de meados da década de 1850,
quando foi instituida a Comissao Cientifica de Exploracdo do IHGB
gue percorreu varias provincias do Norte do pais, o que atualmente
constitui varios Estados do Nordeste. Segundo o autor citado, os
discursos produzidos pela Comissdo em tela contribuiram com suas
metaforas e retdrica para inscricdo da regidao Norte, especialmente
pensada enquanto regido de secas. Este apontamento de Peixoto
contribui para a discussao historiografica acerca da emergéncia do
debate regional no Brasil, pois ao invés da década de 1870, localiza o
debate regional no IHGB ainda na década de 1850.

A questao da identidade nacional trouxe para o palco do debate o
caso das identidades regionais nas primeiras décadas do século XX. O
regionalismo apds 1920 apresenta-se diferente daquele regionalismo
aliado a construcao da nacao vinculado ao naturalismo do meio, desta
feita, passava a figurar um regionalismo folclérico, de producao
humana, com vinculos nas tradicdes e apego a figuras, temas e
simbolos. Neste cenario, o movimento modernista brasileiro, por
exemplo, esteve até certo ponto a servico da invencao das tradicoes
e nao do moderno, como no cenario europeu, pois as viagens de
Mario de Andrade pelo Brasil visavam, sobretudo, identificar as
tradigdes regionais e institui-las enquanto nacionais. Um dos casos
mais denotadores de construgdao regional no cenario brasileiro foi a
invencao do Nordeste na década de 1920, pois conforme Santos
(2017), tomando por base os estudos do historiador Albugquerque
Junior:

“A crise no campo e a modernizacao dos espacos aceleram a
decadéncia das antigas elites do que hoje é o Nordeste, demandando
um trabalho discursivo enfatico de promocdo de visibilidade para a
regiao mediante um discurso da tradicao e um sentimento de
saudade, apresentando uma regidao rica culturalmente e, portanto,
distinta e digna de representacao. Nesta conjuntura, as elites
provocam a emergéncia de um status de representacdo regional
mediante a cultura ou o regionalismo nordestino” (SANTOS, 2017p.
23).

O caso do Nordeste permite perceber a forca dos grupos dos

movimentos regionalistas no Brasil, sobretudo, ao por em relevo o
movimento tradicionalista do Recife e o Manifesto Regionalista de
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1924, além das producoes de Gilberto Freyre, especialmente o livro
Nordeste (1937), sintomaticas acoes regionalistas.

A historia regional e o ensino de Historia

E importante destacar que no campo epistemoldgico com a critica as
grandes narrativas ocorreram revisoes da histéria nacional
provocando a valorizacdo da historia regional. Nestes termos, se a
histéria nacional trabalha mediante a integracdo e a busca das
semelhancgas nacionais, a histéria regional passou a caminhar na
compreensao das diferencas regionais. Segundo Bittencourt (2011, p.
161), a historia regional passou a ser valorizada em virtude da
possibilidade de fornecimento de explicagdes na configuracao,
transformacao e representagcao social do espago nacional [...]".
Segundo a autora, a histdria regional permite um aprofundamento do
conhecimento sobre a histdria nacional, mediante as relagoes
diversas que constituem a nagao.

E perceptivel que nos curriculos escolares a histéria regional se
manifeste, em grande medida, por meio dos componentes
curriculares que versam sobre a historia dos Estados, salvos em
casos como o curriculo do Estado do Para que possui uma disciplina
denominada Estudos Amazonicos, desta feita de conotagdes
regionais. As histérias regionais no contexto brasileiro aparecem em
maior densidade nos curriculos da educacdo superior, e neste caso,
as regioes Norte e Nordeste, conforme Caimi (2013),lideram com o
maior nimero de disciplinas regionais, dai a existéncia de disciplinas
como histéria do Nordeste e histéria da Amazonia.

A histéria regional pode contribuir efetivamente para se problematizar
a construcdao de identidades; aparece como um campo da historia
capaz de fomentar o estudo dos agentes e instituicoes ditas
regionais; area capaz de mobilizar saberes que investiguem a
producdo dos tipos e sujeitos regionais e sua insercao no cenario
nacional, quando houver. A histéria regional pode possibilitar a
compreensao histoérica entre o local e o nacional. No caso do Brasil
com dimensdes continentais, a histéria regional pode melhor da conta
das dinamicas territoriais, populacionais e econbmicas de
determinados espacos.

As praticas docentes ao incorporarem a histéria regional podem
privilegiar o estudo dos discursos regionais protagonizados pelos
intelectuais e escritores, além de pesquisarem nas producdes
filmicas, imagéticas e musicais quando aparecem os enunciados
regionais, como falam de unidade, de pertencimento e apego a um
espaco que ndo é a cidade, nem o Estado e nem o pais.
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Portanto, este texto teve a intencao inicial de tratar do campo da
histéria regional pensando na interface da histoéria, da historiografia e
do ensino de Histdria, constituindo-se numa reflexdao que visa
fomentar a atencao do professor/historiador para a histoéria regional.
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PARA QUE SERVE A HISTORIA NA ESCOLA? UM PANORAMA

GERAL SOBRE AS FUN(;6E5~DO ENSINO DE HISTORIA NA
EDUCACAO BASICA
Ronny Costa Pereira

Introducao

Em minha curta jornada na floresta obscura e fascinante que é a
licenciatura, estando em lugar singular de analise no que se refere ao
guestionamento dos sentidos do ensino de historia na educacgao
basica. Afinal, trés anos atras eu era um aluno de ensino médio, que
entre os inumeros questionamentos a se fazer ao mundo, me pegava
as vezes me perguntando o sentido de aprender sobre fenicios,
ingleses do século XIX ou qualquer coisa que ja “tinha acontecido”; e
nos ultimos anos de estudante de histéria, entender o que e para que
ensinar histéria na escola tem sido uma das perguntas mais
recorrentes. Quase a pergunta da Esfinge de Tebas, de tao
fundamental que é para se guiar nos caminhos da licenciatura; isso
somado aos primeiros passos das observagdes nas escolas, que
juntamente com os questionamentos diretos aos alunos, levam a
novas reflexdes do papel da histdria na escola.

A pergunta circunda os trés momentos, de maneiras e sentidos
diferentes, mas buscando compreender a mesma coisa: para que
serve historia na escola? Algumas das reflexdes de autores que se
propunham a se aprofundar nessas questdoes (Paulo Freire, Cerri,
Schmidt, Saddi, etc.) auxiliaram nas reflexdes propostas, e
trouxeram algumas respostas, varias perguntas e principalmente
levaram a olhar o espaco escolar com mais profundidade, e tentar
compreender melhor as situacdes dos alunos e o fazer do professor
de histéria na sala de aula.

Na escola tem que ter Historia?

A pergunta “para que serve a histéria na escola?” Leva ao
questionamento da propria necessidade da disciplina Histéria no
ambiente da educacdo basica. Historicamente se sabe que os
preceitos iluministas do mundo pés revolucao francesa sdo a base
estrutural da formacdo da escola e das disciplinas cientificas nela
ensinadas [ALBUQUERQUE, 2012]. Mas para que ela era ensinada? O
ensino de histéria esteve geralmente ligado aos ensinamentos da
moral do sujeito, e particularmente no Brasil do século XX, a
construcdo de uma nacionalidade, ou seja, o ensino de histdria ligado
a ideia de se formar um cidadao [CERRI, 2010].
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Mas nessa logica de ensino, a histéria em si é descartavel, afinal, se o
objetivo for somente formar um cidaddo, a histéria assume o papel
de mera ponte. E a partir da possibilidade da formacao de cidadania
por um meio mais facil, a histéria poderia ser sumariamente
descartada da grade escolar. Isso somado aos fatores de um mundo
cada vez mais enviesado na necessidade de um sentido imediato e
financeiramente lucrativo nas atividades cotidianas, em que a escola,
como aponta Albuquerque, € muitas vezes desvalorizada, ja que nao
€ vista como algo que leve a uma utilidade pratica imediata. Dessa
maneira se entende que o ensino de histdria nao deve ser somente a
formacao da cidadania. Ele deve sim “formar sujeitos” como coloca
Albuguerque, mas nao se limitar a isso. Lembrando que isso nao
significa excluir a formacao da cidadania no processo de ensino
histérico, pois como analisa Schmidt [2009], a escola € um espaco de
experiéncias coletivas e individuais, que possui influéncia na
formagao de cidadania dos sujeitos.

Mas o que € necessario ao ensino de historia além disso? A ideia de
Schmidt (2009) sobre uma histéria como guia de argumentacdo e da
construcdo de identidades para o ensino de histéria sdo marcos
iniciais que talvez sejam alcancados se partimos deum dos pontos
iniciais: o aprimorar a formagao do pensar historicamente do sujeito,
que nas palavras de Cerri seria:

“[...] pensar historicamente é nunca aceitar as informagodes, ideias,
dados etc. sem levar em consideracao o contexto em que foram
produzidos: seu tempo, suas particularidades culturais, suas
vinculagdes com posicionamentos politicos e classes sociais, as
possibilidades e limitagdes do conhecimento que se tinha quando se
produziu o que é posto para analise. “[CERRI, 2011, p.59].

Assim, o ensino de histéria assume também um papel de construcao
de um pensar historicamente que por sua vez € um meio importante
de se pensar criticamente (no sentido de duvidar e questionar
discursos, lugares e pessoas em posicao privilegiada), que de acordo
com Cerri, também sdo partes da construcdao de uma cidadania. Além
da nogao de tempo que esse ensino de histdria permite ao sujeito, e
o permite ampliar seus sentidos de compreensao do tempo [CERRI,
2010], ja que o passado é muitas vezes visto como imédvel, e o tempo
como algo unico.

Mas quais as formas de se alcancar esse pensar historicamente? Deve
se partir incialmente dos alunos, ja que um dos objetivos do ensino
de histéria é ampliar o pensar e o ver o mundo dos alunos,
compreender suas concepcdes ¢é fundamental, logo, é preciso
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entender as consciéncias histdricas dos estudantes se se pretende um
ensino de histdria que tenha sentido para os alunos. Consciéncia essa
que pode ser considerada uma soma de operagdes mentais que
permite o sujeito interpretar o mundo, seu tempo e sua pratica nele
[SCHMIDT, 2009]. E com isso nao se pode deixar de levar em conta
gue em muitos casos a consciéncia histérica desses alunos esta ligada
ao que aconteceu, a um passado que nao se questiona, ou as
consciéncias ditas por Cerri como “ndo razoaveis”, que seriam
aquelas que visam a exclusdao e a violéncia [CERRI, 2010] Dessa
maneira existe algumas necessidades a serem supridas no que se
refere a criacgdo de um ambiente que estimule o pensar
historicamente, que sao a criacdo de um aprendizado histérico que
permita os sujeitos verem o passado como possibilidades, vivéncias e
guiada pela consciéncia histérica que permita identidades razoaveis.

A Histéria na escola

O ensino de Histéria no Brasil ficou direcionado por um longo periodo
a uma formacdo politica e crista da sociedade. A Histéria ensinada
tinha como funcdo, criar uma juncdo entre Histéria Sagrada e a
Historia Civil. Se aprendia a moral crista e o conhecimento histérico
de uma forma entrelagcada. O educador, principalmente o professor
de Historia deve ter em mente que as formas de aprendizados
sofreram, e sofrem, por transformacgdes, seja devido aos modos
culturais, juridicos, econdmicos e sociais que se transmutam e afetam
o modo de fazer o ensino de historia.

A exemplo desse método, o ceticismo de se estudar histdria depois
da segunda parte do século XX, em que em meio ao monopodlio do
capitalismo, ndo se via mais nenhum rumo para histéria mundial.
Além da descrenca no modo de ensinar, em que os livros escolares
iam se tornando cada vez mais desinteressantes para os jovens, e 0
professor visto como um mal comunicador, que ja estava obsoleto.
Além do distanciamento que os profissionais de historia vém sofrendo
cada vez mais com o processo de ensino, ja que em busca de uma
maior erudicao historiografica o processo de ensino da aprendizagem
vem sendo deixado de lado.

O ensino de histéria, na sua funcdo de ensino as criangcas e
adolescentes, como aponta Cerri, teve diversos momentos. Desde
seu surgimento como disciplina escolar no século XVIII, que passou
por uma renovagao durante o auge do nacionalismo ocidental, que
deu um objetivo claro para disciplina Historia, ser a formadora do
espirito de orgulho nacional e relembrar os grandes fatos, herdis e
guerra do seu pais. “A histéria serve, antes de qualquer coisa, para
fazer a guerra.” [CERRI, 2009].
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E no Brasil, o processo ndo se deu diferente, durante a regéncia no
Brasil, o ensino de historia foi fundamental para criagcdo de uma
identidade nacional. O Instituto Histérico e Geografico Brasileiro
(IHGB), foi criado, acima de tudo, para cumprir essa fungao. E o
ensino de Historia passou a ser uma disciplina especifica do ensino
secundario, sendo ministrado no Colégio Pedro II, que era
considerado publico, mas voltado as elites.

Nesse contexto histérico, se percebe que o Ensino de Histéria sempre
foi moldados por objetivos de sua época, e que eles se tornaram
diferentes. Entretanto, o ensino de histéria na escola, como salienta
Eliane Brito Silva, permanece ‘“tradicional” e com objetivos
meramente de reprodugdo dos conteldos “fundamentais da histéria
da humanidade”. E seguindo esse contexto, quais seriam 0s caminhos
do ensino de historia na escola? Deve se ensinar os conteldos ja
programados? Ou a escola deve abandonar o padrao tradicional de se
espelhar nos estudos de centros universitarios e buscar na cultura
local, o espaco do aluno?

Literacia e consciéncia na Historia

A partir da compreensao de uma necessidade da consciéncia historica
na formacdo de sentido do ensino de historia para os alunos, é
preciso entender que essa consciéncia é expressa por meio da
narrativa historica [CERRI, 2011] que é onde o sujeito consegue
expressar sua consciéncia histérica. Da maneira que Schmidt analisa,
essa narrativa se expressa por meio da forma, do conteldo e da
funcdo, que sao em sua esséncia:

"0 conteldo é a capacidade de aprender a olhar o passado e vé-lo
em sua especificidade temporal, de distanciar-se do passado e
diferencia-lo do presente, reconhecendo nele a sua propria
experiéncia e a mudanca...A forma é a capacidade de se analisar as
diferencas de temporalidade entre o passado, o presente e o
futuro...A funcdo é a capacidade que permite a utilizacdo do todo
temporal (passado, presente e futuro) como guia de acao na vida
diaria. " [SCHMIDT, 2009, p.15].

E essas caracteristicas da competéncia narrativa sdao o meio principal
para o ensino. E tanto a narrativa e a consciéncia histdrica sdo meios
que pertencem, de acordo com Schmidt, a Literacia histérica, que
tem como principal caracteristica dar sentido pratico passado por
meio de narrativas que permitam o sujeito se orientar no tempo
[SCHMIDT, 2009].
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E a Literacia histérica elenca diversos conceitos que sao fundamentais
para criacdo desse espaco de orientacdo no tempo, ja que
desenvolvendo a consciéncia historica, ela estimula as duas formas
de passado que auxiliam o professor no seu fazer em sala de aula.
Pois por meio do passado histérico o professor e aluno podem
construir um espaco de procura de vestigios materiais ou evidencias
do passado que estao em locais de registros. E por meio do passado
pratico, as somatdrias de experiéncias dos individuos e suas
memorias e/ou o passados sao consultado [SCHMIDT, 2009], que sao
as valorizagoes que Cerri aborda como fundamentais para o ensino de
historia, a valorizacdo dos saberes da disciplina histéria e dos saberes
vividos pelos individuos [CERRI, 2010].

A Literacia histdrica dessa forma, é impulsionadora da ampliagao de
sentidos no ensino de historia, e “...sd6 concretiza a sua necessidade
se é aplicavel e faz diferenca na capacidade do sujeito de agir no
mundo em sintonia com sua progressiva leitura desse mesmo
mundo.” [CERRI, 2010, p.270]. Assim, a Literacia pode ser definida
como um processo pratico de ensino, que se torna algo mais
especifico em relagao a didatica histdrica, que diferente de uma visao
geral, ndo € um mero conjunto de objetos que tem como fungao ser
métodos de ensino, mas sim ser um aparato teodrico que busca
resolver novas demandas do ensino de histéria [CERRI, 2010].

E esse sendo um conceito mais amplo, que € um complemento para
formacdo de identidades razoaveis e sdao fundamentais para criagcao
de uma educacao histérica que entenda todo ambiente como espago
de formacao de conhecimento, compreenda o papel do professor nao
como um reprodutor de contelddo, mas de guia na formacdo de
consciéncias e entenda que o aluno é um construtor de seu préprio
conhecimento, e que ja possui suas concepgdes acerca do mundo.

Consideracoes Finais

Com base nas discussdes dos textos e as experiéncias de aluno de
ensino basico publico (muitas) e as de professor (ainda poucas),
algumas consideracdes que podem ser feitas sao que o ensino de
histéria na escola basica deve ser feito buscando atingir certos
objetivos, que giram em torno de: a compreensao por parte do
professor do seu papel como auxiliar na criagdo de um espago que
permita o aprimoramento do pensar historicamente; entender o aluno
como construtor desse espaco e nao o mero sujeito que Paulo Freire
ja alertava ndo ser viavel no ensino, o aluno de conhecimento
bancario, totalmente passivo e receptivo as ideias passadas pelo
professor; ter nocao que os alunos sdao munidos de consciéncias
histéricas formadas em ambientes diversos e que ndo devem ser
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menosprezadas em prol da consciéncia histérica académica , mas o
professor deve se alertar também para a necessidade de se
diferenciar o entendimento das diferentes consciéncias histdricas e a
formacdo das identidades nao razoaveis que Cerri alerta. Possuindo
esses conceitos e objetivos em mente e entendendo que o ensino de
historia busca a orientacdao da vida humana pratica atual, por meio da
interacao entre passado, presente e futuro, acredito que a jornada na
escura floresta da licenciatura se torne um pouco mais luminosa.
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O PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO, SEUS ATAQUES A

ESCOLA D’EMOCR/\TICA E QS IMPACTOS SOBRE OS
CURRICULOS DE HISTORIA E SOCIOLOGIA
Walace Ferreira

Introducao

Este trabalho tras uma analise sobre os impactos no ensino da
Histéria e da Sociologia do programa Escola sem Partido (ESP),
considerando tanto as forcas conservadoras que constituem o seu
movimento, quanto suas propostas de lei.

A Historia e a Sociologia lidam com assuntos e bases teoricas que
envolvem a produgao de uma leitura de mundo que reafirma sua
historicidade e sua materialidade. Propdem, portanto, a
problematizacdo das dinamicas sociais, estimulando o aluno ao
desenvolvimento de uma orientagdo critica sobre a maneira como a
realidade é contada, ou seja, em decorréncia da relacdo de forgas
sociais, politicas e econdmicas.

Ambas as disciplinas dialogam entre si numa variedade de temas, se
ndo bastasse a Sociologia basear-se na Histéria para a construcdo de
muitas de suas analises. Por sua vez, o ESP, se ndo bastasse o
estimulo ao denuncismo e ao controle no @&mbito escolar, bem como a
reducdo da relagcdao ensino-aprendizagem a uma ldgica de consumo,
evoca uma pretensa neutralidade no seu anteprojeto que
inevitavelmente ameaga muitos dos conteudos do curriculo de
Historia e Sociologia a uma perspectiva unidimensional e estéril.

O Movimento Escola sem Partido e seus projetos de lei

Ao falar do ESP, em primeiro lugar, precisamos considerar tanto as
forcas que constituem o seu movimento quanto as propostas de lei
que o representam. Existem projetos que tramitam na Cémara, no
Senado e em diversas casas legislativas pelo pais, de modo que
integram um pacote de contrarreformas juntamente com o projeto de
lei de reforma do Ensino Médio (PL 746/2016) e com a PEC 55/2016
(ex-PEC 241). E nesse sentido que o ESP deve ser lido sob a
perspectiva conservadora que se difunde pelo pais, fruto de um
contexto de acirramento politico marcado pelo crescimento de uma
vertente autoritaria que emergiu nos ultimos anos e em especial apds
o0 impeachment da ex-presidente Dilma Rousseff.

Criado em 2004, o ESP apresenta-se como uma iniciativa conjunta de

estudantes e pais preocupados com o que chamaram de “grau de
contaminacdo politico-ideoldgica das escolas brasileiras”. A
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centralidade de suas acdes e concepcdes estd num site que atua com
os objetivos de veicular ideias, instrumentalizar denuncias,
disseminar procedimentos de vigilancia, além de controlar e
criminalizar o que seus membros entendem como “praticas
doutrindrias” realizadas em salas de aula e presentes em materiais
escolares e académicos, livros didaticos e programas formativos. O
ESP também concentra forcas nas redes sociais, tendo no facebook
uma pagina com os mesmos propdositos.

Segundo o sitio do programa, todas as salas de aula do ensino

fundamental e médio devem ter um cartaz com o seguinte conteudo
relacionado aos deveres do professor:
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Deveres do professor

O professor nao se aproveitara da audiéncia cativa dos
alunos para promover os seus proprios interesses,
opinides, concepegdes ou preferéncias ideologicas,
religiosas, morais, politicas e partidarias.

O Professor nao favorecera nem prejudicara os
alunos em razao de suas convicc¢oes politicas,
ideologicas, morais ou religiosas, ou da falta delas.

O Professor nao fara propaganda politico-partidaria
em sala de aula nem incitara seus alunos a participar
de manifestacoes, atos publicos e passeatas.

Ao tratar de questdes politicas, sécio-culturais e econémicas, o
professor apresentara aos alunos, de forma justa —isto €, com a.
mesma, profundidade e seriedade —, as principais versoes,
teorias, opinioes e perspectivas concorrentes a, respeito.

O Professor respeitara o direito dos pais a. que seus
filhos recebam a educag¢ao moral que esteja de
acordo com suas proprias convicgoes.

O Professor nd.o permitira que os direitos
assegurados nos itens anteriores sejam violados
pela ac¢ao de terceiros, dentro da sala de aula.

Imagem 1

https://www.google.com.br/search?q=deveres+do+professor+escola
+sem+partido&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiohPSiq
OPZAhUKOZAKHfBhCpwQ_AUIDCgD&biw=1366&bih=588#imgrc=0G

Mj1MktP7vsIM:
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O fundador do movimento é o advogado e procurador do Estado de
Sao Paulo Miguel Nagib, que se declara publicamente em nome da
organizacao. Conforme nos lembram Espinoza e Queiroz [2017],
Nagib foi articulista e doador do Instituto Millenum (Imil), um dos
mais representativos think-thanks do pensamento liberal brasileiro, o
gue nos revela a orientacdao ideoldégica que marca o comeco do
movimento e que influencia muitas de suas manifestagoes.

A despeito de o programa se dizer apartidario, seu site exibe um
rotulo chamado “ESP nas eleicbes 2016”, onde se podem encontrar
politicos apoiadores do movimento. Muitos deles, inclusive, tém
realizado propostas baseadas no anteprojeto disposto no sitio do ESP
nas casas legislativas onde atuam. No plano federal destacam-se PL
867/2015, que tramita na cédmara, de autoria do deputado Izalci
Lucas Ferreira (PSDB/DF); e o PLS 193/2016, que esta no Senado, de
autoria do senador Magno Malta (PR/ES). Ambos propdem a alteragao
da LDB 96 com a insergao dos aspectos defendidos pelo programa.

Numa leitura do ESP segundo a perspectiva conservadora que se
difunde pelo Brasil, Frigotto [2017] salienta:

“As teses do Escola sem Partido nao podem ser entendidas nelas
mesmas e nhem como algo que afeta apenas a escola e os
educadores. Pelo contrario, um olhar na perceptiva da historicidade
dos fatos e fendbmenos, vale dizer, das determinagdes mais profundas
e menos Vvisiveis que os constituem, indica-nos que se trata de algo
ja sedimentado nas relagdes sociais” [FRIGOTTO, 2017, p. 18].

O movimento estd ligado a uma agenda multifacetada de propostas
politicas que impede o acesso da juventude brasileira ndo apenas a
fragcdes do conhecimento, mas ao préprio conhecimento e ao fazer
cientifico, seja pela intencdo de incentivar o impedimento formal da
abordagem de determinadas questdes no ambito pedagdgico, seja
pela falta de oferta curricular que privilegia determinados saberes em
detrimento de outros [FERREIRA; FILHO, 2017].

O contexto em que vivemos trds a tona o pensamento de Istan
Mészaros [2002], que atribui a crise atual a um movimento universal
gue atinge todas as esferas da vida, além de se tratar de um
problema agudo e destrutivo de uma série de direitos. Nesse sistema,
cada vez mais irracional, temos assistido a reducao da forca do poder
politico dos Estados nacionais e a transferéncia do governo do mundo
para 0s organismos internacionais.
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O ESP aparece no cerne das mudangas culturais que fazem parte
desse grande sistema voltado para o lucro. E nesse contexto que,
para os partidarios desse programa, a educacao responde aos
interesses do grande capital [FRIGOTTO, 2017]. Demonstracgao
expressa disso esta nas palavras do préoprio Nagib, que afirmou em
entrevista numa Audiéncia Publica no Senado Federal, em setembro
de 2016, que o ESP é baseado no Cddigo de Defesa do Consumidor,
portanto reduzindo a relacao ensino-aprendizagem a uma mera
relacao de consumo:

“0 nosso projeto foi inspirado no cédigo de defesa do consumidor. O
Codigo de Defesa do Consumidor intervém na relagdo entre
fornecedores e consumidores para proteger a parte mais fraca, que é
o consumidor, o tomador dos servicos que sao prestados pelos
fornecedores. Da mesma maneira, a nossa proposta intervém na
relacdo de ensino-aprendizagem para proteger a parte mais fraca
dessa relagdo que é o estudante, aquele individuo vulneravel, que
esta se desenvolvendo” [NAGIB, Miguel, 2016].

Os defensores do ESP criticam a escola, os professores, algumas das
referéncias teoricas utilizadas no campo da educagdao, os livros
didaticos e colocam os alunos como vitimas de um processo
“doutrinario”. Para Penna [2016], esse trabalho de desqualificacdo
nao ocorre através de uma argumentagao racional, mas por meio de
uma série de ataques pessoais e de imagens, muitas delas
caricaturas de profundo mau gosto, que representam o professor, a
escola e seus pensadores como ameagas a criangas inocentes,
mesmo que nao haja qualquer dado substantivo que apoie essa
generalizacao indevida.

A desconfianca em relacdo ao educador é um dos pilares do
programa e se traduz numa ameacga constante ao seu trabalho em
sala de aula, entendendo-o como um tradutor "“perigoso” do
conhecimento diante de estudantes supostamente vulneraveis a
chamada doutrinagcdo. Nessa linha de desvalorizagao do papel
docente, ao participar de um debate na Globo News [2015], o
fundador do movimento disse:

“Nenhum pai é obrigado a confiar em um professor. Nenhum pai. O
professor quando fecha a porta da sala de aula, ele é o dono do
espetaculo. Se ele tiver uma boa formagao e tiver bons principios,
sorte do aluno, mas e se nao tiver? Como saber? Ndo é verdade? E
ha uma infinidade de pessoas que sao mal preparadas e que cujos
valores - eu nem entro no mérito se sdo bons ou ruins - mas que
nao coincidem com os valores da familia” [NAGIB, 2015].
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Diante dessa visao, Ferreira e Filho [2017] salientam que o ESP
estimula explicitamente o denuncismo, o controle, a inseguranca e o
cultivo a valores nocivos pedagogicamente que em nada contribuem
para a construcdo de um ambiente saudavel, de confianca e diadlogo.
Trata-se da aposta na instauracao de uma ordem por meio de
ameacas, da imposicao do medo e da fertilizacao do discurso de édio.
Em vez da harmonia, coesdao e producdao de conhecimento, instiga
alunos e pais ao papel de delatores. Ha relatos substantivos de que
professores tém sido denunciados e acusados de doutrinagcdo em
diversas salas de aula pelo Brasil, inclusive a partir de gravacgoes de
audio e video realizadas durante as aulas por estudantes com
aparelhos celulares.

E ainda argumentam:

“Ha professores com orientacdes subjetivas diversas, afinal todo
individuo é Unico em sua formagao, constituida a partir de trajetorias,
experiéncias, interpretacdes e escolhas impares. Isto é basilar na
existéncia humana e base da ciéncia social. Toda expressao acerca de
algo é, portanto, ideoldgica, considerando ideologia como visao de
mundo, como manifestacdo da subjetividade do individuo acerca do
que |he cerca. A objetividade, o discurso estéril, puramente
instrumental e desconectado do meio social no qual se inscreve é
impossivel na dimensdao humana do ser. Ndo ha nada de nocivo ou
pernicioso nisso, pois é justamente das apreensdes diferentes acerca
da realidade que surge o debate. A dialética simples composta por
tese, antitese e sintese estaria condenada por este projeto?”
[FERREIRA; FILHO, 2017, p. 72].

Os impactos nas abordagens curriculares de Historia e
Sociologia

A Historia e a Sociologia trabalham com leituras de mundo e
interpretagcao critica dos fendmenos sociais, despertando no aluno
uma reflexividade que os fagcam capazes de entender os fen6menos
historicos como produto das transformacdes da realidade politica,
econOmica e social. O ESP censura a liberdade de pensamento e a
reflexao critica, itens caros ao curriculo de ambas as disciplinas.
Como alertado por Gadotti [2016]:

“Estamos diante de uma iniciativa que visa a retirar da escola seu
papel essencial de formar para a democracia, o que demonstra o
carater autoritario deste movimento. Com isso, quer-se evitar que as
criancas possam tomar a palavra. Querem construir uma escola de
egoismos, de individualismo, de competitividade insolidaria, que sao
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os valores do capitalismo selvagem que defendem. Competir em vez
de compartilhar” [GADOTTI, 2016, p. 156].

Ao inviabilizar algumas questdes, amedrontando o docente que ouse
tocar em tematicas polémicas, o ESP aliena os estudantes de
exercitarem a reflexdo critica sobre a realidade com vistas a
transforma-la. Alimenta a ideia de que a funcao da escola publica é
silenciar sobre os conflitos sociais, estimulando a acomodacao e o
individualismo, respondendo somente as demandas instrumentais do
mercado de trabalho.

Quando observamos a aproximacao dos curriculos da Sociologia e da
Historia, deparamo-nos com varios temas que seriam colocados sob
ameaca no caso da aprovacgao de leis que encampem as diretrizes do
Escola sem Partido. Como tratar em aula, por exemplo, das
mobilizagdes politicas recentes do pais e das revolugdes historicas
mundiais sem ser confundido com alguém que apoia a organizagao
dos jovens diante da politica, o que ja € extremamente questionavel?
A linha ténue entre a abordagem e a doutrinagcdo somada com a
subjetividade analitica sobre o que é uma coisa ou outra pode fazer
com que professores se calem diante de tematicas urgentes ou até
mesmo retirem esses temas fundamentais dos curriculos por medo
de denuncia.

Da maneira como os curriculos sao praticados, estudamos o racismo
em virtude da escravidao no Brasil colonial, nao podendo negar a
realidade brasileira ainda marcada por tracos discriminatorios, o que
se manifesta veladamente por meio dos dados estatisticos desiguais e
de praticas dissimuladas de ofensas raciais. Ja o etnocentrismo e o
relativismo cultural sdo compreendidos pela sua ligacao a formacao
da sociedade brasileira, marcada por uma falsa democracia racial.

Decorre da origem desigual das relagdes sociais brasileiras a
permanéncia até hoje da desigualdade de género, decorréncia direta
do patriarcalismo advindo da nossa heranca escravista. Esse tema é
um dos mais atacados pelo movimento ESP, que praticamente
defende a proibicao da tematica sobre género nas escolas, sob a
acusacao de que sua discussdo viola os principios da familia e que a
escola tem estimulado orientacdes de género distintas da tradicional.

A imagem abaixo, publicada na pagina do facebook do movimento,
revela a crenca de adeptos do ESP de que professores alinhados com
determinada corrente politica seriam causadores da “doutrinacdo de
género”. Nela, um professor, de camisa vermelha e estrela no peito,
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“enfia pela guela” informacdes sobre género (representada pelo arco-
iris - simbolo do movimento LGBT).

Escola Sem Partido adicionc

GOELA ABAIXO

WWW.FACEBOOK.CC

Imagem 2
https://www.google.com.br/search?q=escola+sem+partido+goela+a
baixo&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjXveegquPZAhU

MDZAKHWa2BhoQ_AUIDCgD&biw=1366&bih=588#imgrc=SCd1-
G87E29AiM:

Seguindo nos temas abordados tanto pelo curriculo de Histéria
quanto pelo de Sociologia, e que seriam ameacgados pela ldgica do
ESP, observamos que a reestruturacao produtiva e a flexibilizagdao do
trabalho atualmente em desenvolvimento nas sociedades capitalistas,
e fortemente avancadas no Brasil com a aprovacao da reforma
trabalhista, distanciam-nos cada vez mais do modelo de
desenvolvimento varguista caracterizado, entre outros aspectos, pela
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criacdo da legislacdo trabalhista brasileira. Nao se trata de juizo de
valor, apenas da constatacdao de mudancas inseridas ao longo das
ultimas décadas na estrutura trabalhista do pais.

Outros temas sao a democracia e a cidadania, que nos remetem a
inUmeros exemplos historicos recentes, como as Diretas-Ja, as
manifestacdes de 2013, aos Caras-Pintadas e ao Fora Dilma. Se o
ESP defende que o professor ndo “incitara seus alunos a participar de
manifestacdes, atos publicos e passeatas”, como tratar de uma
tematica que envolve a acao direta da juventude em torno de
demandas politicas relevantes do pais?

Também é fundamental no trato da desigualdade brasileira uma
abordagem sobre a persistente questao fundiaria, que nos leva a
estudar a origem do Brasil com a demarcagao das capitanias
hereditarias, e passa pela auséncia de uma reforma agraria efetiva,
especialmente no século XX, e pela preservacdao ainda hoje de
grandes latifUndios nas maos de familias de politicos locais e
nacionais.

Em termos internacionais, a Sociologia alicerca-se na Historia
quando, por exemplo, aborda o conflito capitalismo X socialismo na
sua vinculacdo a Guerra Fria, e o faz sem qualquer tomada de
partido, pelo contrario, apenas demonstrando o embate ideoldgico
gue se deu naquele periodo e os reflexos para o mundo
contemporaneo. Dentre estes, temos, diante da vitéria do sistema
capitalista, o desenvolvimento de uma perspectiva neoliberal que,
inclusive, é retomado com forca no Brasil pés impeachment. Como
negar esses fatos aos estudantes? Nao se trata de uma ideologizacao,
mas de apresentar versdes realistas sobre a historicidade na qual
estamos inseridos.

Finalmente, uma tematica central de ambas as disciplinas sao o
direitos humanos, combatida pelos adeptos do Escola sem Partido,
que inclusive questionam a necessidade de os candidatos do ENEM
valorizarem-na nas redagdes. Como negar que se trata da evolucao
de direitos que comegaram nos ideais da Revolugao Francesa e se
desenvolveram com os direitos civis, sociais e econ6micos pelos
séculos seguintes, saindo do dmbito europeu e ganhando boa parte
do mundo ocidental. Trata-se, por fim, de reconhecer direitos
fundamentais para a existéncia do mundo civilizado.

Consideracoes finais

Diante de uma conjuntura dificil pela qual a sociedade brasileira tem
passado, num momento em que a educacao enfrenta enormes
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desafios, o Escola sem Partido dispde de uma orientagao
conservadora no intuito de reduzir ainda mais a fungao do professor e
de tolher toda uma geracao do horizonte reflexivo e critico oferecidos
pela Sociologia e pela Histéria.

Obviamente a escola nao tem que ter partido, porém ndao no modelo
deste programa, mas sim uma escola que cultive 0 compromisso com
a ciéncia, com o desenvolvimento da técnica articulada a uma visao
critica de mundo, independente e laica, que respeite os direitos
humanos, que contribua para a emancipagcao das minorias e que
produza cidaddos conscientes e comprometidos com o bem estar
comum, 0 que passa necessariamente pela percepgao politica acerca
do que esta posto no mundo.

Ainda que o Projeto ESP nao seja aprovado no plano federal e mesmo
com as principais instituicdes juridicas do pais estar indicando que se
trata de um projeto inconstitucional, temos que destacar que muitos
filhotes tém sido aprovados em ambitos municipais e muitos outros
projetos seguem sendo debatidos em casas legislativas.

Ademais, professores tém sofrido ameagas e intimagdes
extrajudiciais, o que mostra que a vertente autoritaria do movimento
esta viva e reforca a necessaria discussdo acerca do tipo de sociedade
gue gueremos para o nosso futuro: uma sociedade democratica e
livre ou uma sociedade censurada e autoritaria. As consequéncias
historicas de cada uma ja sdo conhecidas.
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PR/\TIC!-\ NO ENSINO DE HISTORIA A PARTIR DA
CONCEPCAODE DELEUZENA DIFERENCA E REPETICAO
Wallysson Klebson de Medeiros Silva

Introducao

Explanaremos neste ensaio acerca do pensamento do francés Gilles
Deleuze, o qual contribuiu para definicao de conceitos, ao criticar que
o conhecimento através de representacdes mentais e da ciéncia
resulta de uma configuragao classica ldgica e representativa.

O pensamento contempordneo surge do esgotamento da
representacdo, do prejuizo das identidades e do descobrimento das
forcas que atuam sob a representacdao do igual. A vida é uma
simulacao, onde as identidades sao meramente simuladas.

O objetivo deste artigo foi desenvolver um estudo tedrico, que
colabore para desviar as pessoas de uma suposta zona de conforto,
para que saiam a procura de caminhos distintos em suas praticas
pedagdgicas. Colando-se assim em “risco” (GALLO, 2011), na busca
do inexploravel, que ndo se possibilitam “docilizar” por determinagdes
de apenas um pensamento - passagens oposta e frequentemente
comuns. Além de propor uma atividade que pode ser utilizada em
gualquer conteudo na disciplina de historia.

Nessa perspectiva, busquei problematizar as mascaras humanas e
seus diversos rostos em conformidade com o teatro, na perspectiva
de Deleuze, fundamentada em sua obra “diferenca e repeticao” e
embasada em diversos autores. Para isto, produzi uma breve analise
psicoldégica do processo de construcdo do conhecimento, no qual
a diferenca se sucede a mesmidade, apesar de andarem de maos
dadas. Assim sendo, a metodologia utilizada neste artigo é a indutiva,
com base na pesquisa bibliografica.

Aportes para um conceito: A filosofia da diferenga, o conceito,
a diferenca e a repeticao em Deleuze

A filosofia da diferenga foi instituida dentro de diversos ensaios de
Deleuze e diversos outros estudiosos como Heidegger, firmando nos
ultimos tempos uma revolucao, devido as grandes transformacdes na
cerne filoséfica, marcando novas passagens para o pensamento.

Jean-Luc Nancy chamou de o “oco da dobra” para definir as nuancas
contemporaneas filoséficas atuais, para mostrar 0s novos
desdobramentos com base no pensamento; isto €, ndo é encarar o
momento atual como encerramento, mas COMO UM pProcesso
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impulsionador de novas géneses, que se ampliam em oscilagao
centrifuga (PAULA, 2014).

No ponto de vista deleuziano, os conceitos sao a propria filosofia,
sendo uma espécie de construtivismo, assim é de fundamental
importancia projetar planos, levantas platés, divulgar campos. A
imanéncia é o concreto destes campos, platdos e planos; e os
conceitos sao seu instrumento (VASCONCELLOS, 2008).

Assim, Deleuze une conceitos ou transforma em conceitos elementos
nao conceituais, “mas ao proceder a repeticdo da diferenca como
uma maneira de pensar, esta sempre criando a diferenca, como se
fosse um dramaturgo que escrevesse as falas e dirigisse a

participacdao de cada pensador que integra a sua filosofia”
(MACHADO, 2010, p. 11).

A respeito do conceito de diferenca, Deleuze escreveu:

“A diferenca ndo € o diverso. O diverso € dado. Mas a diferenca €
aquilo pelo qual o dado é dado. E aquilo pelo qual o dado é dado
como diverso. A diferenca ndo € o fendmeno, mas o niumeno mais
proximo do fenémeno. E, portanto, verdade que Deus fez o mundo
calculando, mas os seus calculos nunca estao correctos; e € mesmo
esta injustica no resultado, esta irredutivel desigualdade que forma a
condicao do mundo. O mundo «faz-se» enquanto Deus calcula; nao
haveria mundo se o calculo fosse correcto. O mundo é sempre
assimilavel a um "resto" e o real no mundo sé pode ser pensado em
termos de numeros fraccionarios ou mesmo incomensuraveis. Todo o
fendomeno remete para uma desigualdade que o condiciona. Toda a
diversidade e toda a mudanca remetem para uma diferenca que é a
sua razao suficiente. Tudo o que se passa e aparece é correlativo de
ordens de diferencas: diferenca de nivel, de temperatura, de pressao,
de tensao, de potencial, diferenca de intensidade” (DELEUZE, 1988,
p. 361).

Dessa forma, para Deleuze (1988), a diferenca é a condicdo mais
essencial na dinamica, ou seja, o arquétipo em movimento. Deste
modo, a diferenca em si é um mesmo, pois tem conexao
ontoldgica. Ela s6 € um outro em analogia a outra Diferenga.

De acordo com o dicionario Aurélio, repeticdo significa tornar a dizer
0 que ja se disse ou o que outrem disse. Segundo Lacan (1988), a
repeticdo esta vinculada ao elemento a, que retorna como auto
idéntico. Este elemento é o componente recusado da cadeia de
significantes, contudo é por volta dele que ela gira. Ele é a maquina
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da cadeia que a faz repetir. J& para Deleuze, a repeticdo é o oposto
do que habitualmente apreendemos por repeticdo ou daquilo que
envolve o entendimento genérico. Assim sendo, a repeticdo nao esta
acoplada ao reproduzir do semelhante, mas a producao da
singularidade e do diferente, sendo a repeticao o condutor da
diferenca (DELEUZE, 1988).

O teatro e o pensamento filosofico na diferenca e repeticao

Ao estudar teatro e filosofia em Deleuze, permiti-nos refletir sobre a
locomocgdo do seu proprio pensamento e, quica, nos mais profundos e
incomuns figuras e arsenais filoséficos. A partir disso, que a figura se
profere ao teatro, através de suas mascaras e dramas.

As dramatizacoes realizadas pelos personagens vivos extrapolam o
teatro em seu paradigma teatral. Assim, “trata-se de produzir, na
obra, um movimento capaz de comover o espirito fora de toda
representacao” (DELEUZE, 1998, p. 32).

Indaga-se sobre o revés teatral, por meio de um movimento que
alveja a alma e é o proprio movimento da alma. Assim sendo, a
natureza e a profundidade extraida do movimento das artes é a
repeticdo. O teatro € o ambiente cénico e o dispositivo da repeticao é
uma poténcia assustadora. Logo, as mascaras nada revestem, a ndo
ser que sejam outras mascaras, pois nao ha primeiro termo que seja
repetido.

Se refletirmos que nossas vidas € um teatro e ndao nos percebemos
disto, e que na verdade estamos ensaiando no nosso dia-dia, as
pecas da vida. Comumente acreditamos que o acaso & 0O nosso
instrutor ou diretor que nos rege e governa nossas cenas da vida.

Assim, a repeticdo no teatro é a forma de perfeicao e encenacdo.
Conforme Deluze (1988), a repeticdo nunca sera igual, pois cada
apresentacao terd uma diferenca da outra, mesmo encenando a
mesma coisa diariamente. Assim também é na vida, nunca um dia
sera igual ao outro.Ndo ha generalizacdo no teatro como nao ha na
vida, todo dia a cada instante temos esta repeticado que nao a
entendemos e vivenciamos através das mascaras e rostos, que
culminam com uma aparéncia exterior, somos aquilo que ndao somos,
representamos os desejos, os sentimentos despedacando a “alma”.

Ha um tragico e um cOmico na repeticdo. A repeticdo aparece sempre
duas vezes, uma vez em destino tragico, outra em carater comico. No
teatro, o herdi repete precisamente porque estd separado de um
saber essencial infinito. Este saber estd nele, mergulha nele, age
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nele, mas age como coisa oculta, como representacao blogueada. A
diferenca entre o cOmico e o tragico diz respeito a dois elementos: a
natureza do saber recalcado, ora saber natural imediato, simples
dado do senso comum, ora terrivel saber esotérico; por conseguinte,
também a maneira pela qual o personagem é excluido desse saber, a
maneira pela qual “ele ndo sabe que sabe” (DELEUZE, 1988, p. 26).

Toda essa repeticao torna o sujeito do teatro - autor, ator, encenador
- em operador. “Por operacao deve-se entender o movimento de
subtracdo, da amputacdo, mas ja recoberto por um outro movimento,
gue faz nascer algo inesperado, como uma prétese (...)” (DELEUZE,
2010, p. 29). Assim, o operador locomove-se em discernimento de
um teatro-experimentacao.

Segundo Deleuze (2010), essa operacao do teatro estabelece,
essencialmente, o personagem, a fabricagao do personagem no
proprio palco ou ambiente de interpretacdo. Assim sendo, ele
enxerga um teatro que nao seja focado apenas na reprodugao de um
texto, mais um teatro simulacro da vida, sem significado préprio.

Ranciere (2009, p. 16) observa que “(...) do ponto de vista platbnico,
a cena do teatro, que é simultaneamente, espago da atividade publica
e lugar de exibicao dos ‘fantasmas’, embaralha a partilha das
identidades, atividades e espacos”. Percebe-se que ao alcance em
gque a passagem da cena consente a manifestacdo de uma
singularidade na ocasiao e no local de sua realizagao, ao focar na
vitalidade teatral e desviando-se da fugacidade do show enclausurado
na declamacao de um script, ajuda a obter um desempenho de
simulacro da vida e faz com que a cena seja um acontecimento.

Assim, a encenagao como episddio de vida acende a possibilidade de
uma analise ontoldgica de nés mesmos. Apesar de diversos autores
acreditem que toda a cena serd um acontecimento, para Deleuze o
acontecimento na cena teatral enquadra-se por uma dimensao critica,
com capacidade transformar-se e prover informagdes para uma
problematizacdo. “E preciso tomar a cena como acontecimento Unico,
construcdo que remete a si mesma (este é o signo poético) e que nao
imita um mundo de ideias” (PAVIS, 1999, p. 339).

Deste modo, de acordo com Deleuze (1988) o teatro deve ser
pensado de forma totalitaria, ou seja, no vazio desse ambiente, na
maneira como ele é completado, delimitado, por signos e mascaras,
por meio dos quais o ator exerce um papel que satisfaca outros
papéis. Assim, fala-se como a repeticdo se profere de um ponto
distinto para outro, abrangendo em si as diferencas.
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Assim sendo, o teatro é a cerne e interioridade do movimento, é a
repeticao representativa do movimento e de sua relagdo com o
conceito. Logo, a representacao tanto imobiliza quanto se coloca no
meio da experiéncia, de tal modo que a repeticdo é representativa na
sua natureza. O simbolo, o simulacro, é a letra da propria repeticao.
Ja a diferenca é,assim, entendida na repeticdo. Em suma, o auténtico
sujeito da repeticdo é a mascara. Haja vista que a “a repeticao difere
por natureza da representacdao que o repetido nao pode ser
representado, mas deve sempre ser significado, mascarado por aquilo
gue o significa, ele proprio mascarando aquilo que significa”
(DELEUZE, 1988, p. 26).

Deste modo a “representacao por meio da agdao dramatica ou teatral
pode ser um aliado na situacao de ensino aprendizagem” (DEZOTTI,
2006, p. 33). Assim, o aluno em contato com a acao dramatica esta
sendo constituido para a criticidade por meio de uma leitura de
mundo e a partir dos conteudos implicitos na acao (DEZOTTI, 2006).
Portanto, é evidente a eficacia da linguagem teatral como uma aliada
metodoldgica na intercalacdo de conteldos de histéria ja que, a
mesma, possibilita caminhos para que, em curto prazo, os objetivos
do ensino de histéria sejam realizados, sendo esses conforme o que
orienta os Parametros Curriculares Nacionais para a disciplina de
histéria, e a compreensao desse aprendizado seja, também,visivel no
desempenho do aluno dentro e fora da sala de aula (SALVADOR,
2016).

A Pratica no ensino de historia

A partir do pensamento Deleuze, entendido como “a arte de formar,
de inventar, de fabricar conceitos”, dentro da especificidade do tema
da diferenca e repeticao, podemos incorporar esse tema no ensino de
historia, para introduzir qualquer conteudo da diretriz curricular
nacional.

Aprender conceitos ndo precisa ser um esforco solitario. Ao mesmo
tempo que os compreendemos, também podemos enriquecer nossas
interagdes com os colegas. Afinal,escola ndao é sé para engolir
conteldo! Os alunos podem aprender a conhecer, aprender afazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser!

Esse método seria aplicado em uma aula de 40 a 50 minutos e
consiste em dividir a turma em grupos (0o numero depende da
guantidade de alunos). Para exemplificar, o conteldo que sera
introduzido sera o feudalismo no continente europeu, para uma
turma do 7° ano. As palavras escolhidas sao corveia, feudo, vassalo,
suserano e banalidade. Para cada palavra, o grupo terd um pedaco de
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papel. O docente comecard solicitando que cada grupo crie um
significado para cada palavra. Cada grupo deverd, entdo, discutir e
entrar em consenso sobre o que irao escrever no papel.

Ao terminarem de escrever os significados, 0os grupos devem entregar
0s papéis para o docente, e este ira mistura-los, acrescentando um
novo papel com o significado correto da palavra.

Em seguida, o professor (a) ira ler para a turma, um por um. No final
da leitura, os grupos irao manifestar qual opcao acreditam ser a
correta. As respostas de cada grupo serao escritas pelo docente no
guadro negro, que ird anunciar quais grupos conseguiram pontuar(o
grupo que recebeu maior nUmero de votos para o seu conceito criado
também pode ganhar pontos). Para cada vez que o educador
anunciar qual é a opgao correta, ira pedir para que os alunos a
anotem no caderno (para nao prejudicar o dinamismo, nao escolher
definicdes muito longas).

Por esse angulo, para Deleuze, a atividade de pensamento, sugerida
pela com o objetivo da criagao de conceitos, comeca com o confronto
dos problemas. Isto &, com o inicio dos problemas, ha possibilidade
de gerar uma compreensao da realidade, uma visao de mundo ou um
conceito préprio.

Consideracoes finais

As reflex0es apresentadas no texto levam a crer que Gilles Deleuze
em “Diferenca e repeticao” aperfeicoa o debate a respeito da
identidade, como determinante do mundo da representacao guiado
pelos simulacros. Assim, a repeticdo é encarada como aquela que
disfarca e se desloca hum diferencial.

Se levarmos em conta que o homem é um ser livre, mas
multifacetado pelos encargos sociais e lutas do dia-dia, inserido em
uma sociedade com seus costumes e leis e introduzido em um
sistema e esquema pré-estabelecidos; e por estar “bem” inserido
dentro destes padrdoes de vida,sente-se a vontade para expressaras
mascaras, sob a aparéncia de formas de vida, sentimentos, emocoes
que dara impulsos sistematicos e as vezes até ilusivos de realizacoes
e mais realizagOes e sempre realizagoes.

O teatro nos mostra de uma forma simples, esse eterno retorno de
nossas vidas. Entao, se existir a probabilidade de uma repeticao, a
mais correta é aquela cujo correspondente é o maximo da diferenca.
Assim sendo, Deleuze foca nisso preponderando pela relagao com o
insubstituivel, j@ que versamos de comportamento como ponto de
vista e, deste modo, de cunho altamente humano.
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Portanto, além de percebermos que a repeticdo ndo pode ser
generalizada, haja vista que isso poderia liberar uma nova forma e
um “mix” de sensacgoes de liberdade, que poderia entrar em contraste
com a alma moral (ou interna), entrando em contraste com nossas
proprias mascaras, que daria a oportunidade de viver uma nova
forma; assim como os autores nas encenagdes teatrais que querem
nos levar a um futuro, sem nos aprisionar a outras mascaras ou
formas e nos fazem entrar em um eterno retorno, assim como a
natureza com sua simplicidade faz o milagre que poderiamos
introduzir em nossos seres e vidas.

A atividade proposta, em contato com conceitos na disciplina historia,
contribui como uma ferramenta, um instrumento para os educandos
pensar em o proprio conceito, criando um ponto vista sobre ela,
tornando-se, assim, pensadores autdonomos e posteriormente, em
caso de erro conhegam o correto.

Encerro esse artigo com uma pequena indagacao: sera que daqui a
guarenta anos, seremos capazes de saber se no catdlogo deste novo
periodo esse continente sempre aparece ilustrado?
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A ESCOLA NO MUNDO CONTEMPORANEO: HISTORIA,
DESAFIOS, PERSPECTIVAS
Wemerson Felipe Gomes
Tamires Celi da Silva

A educadora e filésofa Viviane Mosé, partindo das conclusdoes a que
chegou o professor Rui Canario em seu interessante livro ‘A escola
tem futuro? Das promessas as incertezas’, reflete sobre a educagao e
o papel da escola na sociedade contemporanea. Neste livro, segundo
Mosé, Rui Canario apresenta uma hipétese que muitos tomariam
como bombastica: segundo ele,

“Verifica-se que ha um desequilibrio acentuado entre o conhecimento
cientifico e técnico que marca as nossas sociedades, por um lado, e,
a imaturidade social e politica, por outro, expressa na incapacidade
de controlar os efeitos indesejaveis do progresso” (CANARIO, 2007,

pag.12).

Quer dizer, para Canario, a sociedade contemporanea é caracterizada
por sujeitos imaturos, quase infantis, do ponto de vista politico e
social; e que, se fosse necessario apontar um culpado, essa culpa
deveria recair, em parte, sobre a escola e seu modelo de organizacao
absolutamente obsoleto, baseado em uma “compartimentagao
estandardizada dos tempos (aula de uma hora), dos espacos (sala de
aula), do agrupamento dos alunos (turma) e dos saberes
(disciplinas)” (CANARIO, idem).

A partir dessa forte critica ao sistema educacional feita por Rui
Canario — e suas demais contribuigdes nesse sentido -, Viviane Mosé
apresenta uma interpretacao sobre os significados da atual
conjuntura educacional analisando a constituicao histérica e social de
um determinado modelo de escola que, infelizmente, ainda hoje
prevalece; e, ainda, busca pensar sobre o que é necessario a escola
para contribuir de forma mais efetiva no processo de ensino-
aprendizagem tendo em vista os problemas e vicios identificados.
Nesse sentido, buscaremos por nossa parte apresentar mais algumas
hipoteses.

Do ponto de vista da constituicdo histérica do atual modelo escolar,
Canario explica que o conhecimento ird passar no século XX por um
intenso processo de escolarizagao, i.e., a educacao formal - em um
espaco e tempo proprios a essa pratica - passa a ter um papel
central nas politicas publicas: primeiramente, durante as décadas
finais do século XVIII, seguindo um discurso civilizador para, depois,
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a partir do século XIX, alicercar as bases dos projetos de construgao
da nacionalidade. Desse modo, desde o final do século XVIII a escola
vem passando por transformacdes, consolidando (e naturalizando)
um determinado modelo de escola, baseado em um saber cumulativo
e revelado.

Até pelo menos a década de 1950 a escola possuia, segundo Rui
Canario, um modelo que levava em conta o sujeito, priorizando o
pensamento, a reflexdo. Essa escola, que Canario chama escola num
tempo de “certezas”, se caracterizava, também, por ser elitista, i.e.,
a educacdo, apesar de possuir uma certa qualidade, estava restrita a
poucos. De modo geral, nesses “tempos de certezas” havia uma certa
“harmonia entre a escola e o seu contexto (...) e uma harmonia e
coeréncia internas entre suas diferentes dimensdes” (CANARIO,
2008, pag.74):

“A escola das certezas (...) funcionava como uma “fabrica de
cidadaos”, fornecendo as bases para uma insercao na divisao social
do trabalho. Constituindo um pilar central do estado-nagao, a escola
funcionava em um registro elitista que permitia a alguns a ascensao
social, permanecendo isenta de responsabilidades na producao das
desigualdades sociais. A escola aparecia como uma instituicdo justa,
em um mundo injusto” (CANARIO, 2007, pag.16-7).

Ja década de 50/60, refletindo o crescimento econémico do pds-
guerra ("Trinta Gloriosos”, 1945 - 1975), se acelera um processo de
democratizacdo do acesso (e da procura) pela educagdao publica
(escola de massas). Essa explosao escolar estaria ligada, entre outros
fatores, as promessas de "“desenvolvimento, mobilidade social e
igualdade”, sé alcancadas com alguma plenitude no Brasil, por
exemplo, em meados da década de 80, quando iniciamos nosso
processo democratizacao do acesso ao ensino publico. Canario chama
a esse tempo o da “escola das promessas”.

De todo modo, a escola aparece nesse contexto como um “fator
econdOmico de primeira importancia”. Estabelece-se, portanto, um
paralelo entre progresso econdmico e elevacdo dos niveis de
qualificacdao escolar (educacdo como um investimento). Partindo de
uma légica (quase) industrial (modelo fordista/taylorista) a educacdo
se segmenta, se fragmenta, se torna autoritaria e abstrata: instala-se
uma industria do ensino, ou seja, tal como como nas industrias o
processo educacional se organizard de modo sistematico: os alunos
sao divididos em classes (que originalmente tinham a ver com um
exército em fileiras regulares); passam por séries (1° série, 2° série
etc.), como se fossem produtos; os conteudos estudados sao
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dispostos em “disciplinas”, termo cujo carater imperioso € evidente, e
separados em tempos de 60 minutos marcados por um "“sinal” (como
os das fabricas); o curriculo é estruturado em “grade” e ao final os
alunos precisam passar por uma “prova”, caso nao queiram ficar
“detidos”. Além de tudo isso, insistiria Foucault (1987), seria preciso
perceber que a prépria arquitetura padrdao da escola se aproxima
demasiadamente da de uma fabrica ou de um quartel militar,
explicitando o carater autoritdario geralmente associado a esses
espacos (tanto do ponto de vista pratico como do imaginario social
constituido). Para Canario: “Esta forma de organizacdo atende(ria) a
uma concepgao cumulativa do conhecimento, na qual o curriculo
escolar corresponde a um menu de informacdes transmitidas aos
alunos em doses sequenciadas” (CANARIO, 2007, pag.15).

A década de 70, no entanto, marcaria ainda o apice desse processo e
a entrada da escola em um outro tempo: o das incertezas. Neste
periodo,

“a sociologia da educagao evidenciou o papel de reproducao das
desigualdades sociais que os sistemas escolares desempenham.
Paradoxalmente, a democratizacao da escola comprometeu-a com a
producdo de desigualdades sociais” (CANARIO, 2007, pag.17).

Quer dizer, apesar de disponivel a um maior numero de pessoas, a
escola, partindo desse modelo fragmentado, segmentado, abstrato e
autoritario, perde qualidade e, ainda, segundo Canario, se torna
produtora de desigualdades. A escola, como escreveu Frangois Dubet
(Apud CANARIO, 2008), “perde (também) a sua inocéncia” e sua
legitimidade social, pois, nesse sentido, ja ndao consegue mais
garantir o que prometera. A escola deixa aparecer para essa
sociedade “como uma instituicao justa, em um mundo injusto”.

Bem, de modo geral, essa “escola das incertezas” emergird num
“contexto dos efeitos cruzados do acréscimo de qualificagdes,
acréscimo de desigualdades, desemprego estrutural de massas,
precariedade do trabalho e desvalorizagcao dos diplomas escolares”
(CANARIO, 2007, pag.17).

Em relacdo a esse Ultimo topico, corolario dos demais, ainda hoje é
facil perceber que, por exemplo, ter um diploma de Ensino Médio nao
é garantia de maiores oportunidades. Os diplomas se tornaram,
nesse sentido, “simultaneamente, imprescindiveis e cada vez menos
rentaveis” (CANARIO, 2007, pag.17). Ficou claro, portanto, que ndo
existia “uma relagao de linearidade entre as oportunidades educativas
e as oportunidades sociais, quer de uma relacao linear entre
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democratizacdo do ensino e um acréscimo de mobilidade social
ascendente” (CANARIO, 2008, pag.75).

Bem, dito tudo isso, e mesmo por experiéncia, fica claro que é
preciso que, cada vez mais, se consolide um processo continuo de
reflexdo sobre a escola que possibilite a construcao de estratégias
coletivas para qualificar o desqualificado processo de ensino-
aprendizagem. Rui Canario acrescenta, nesse sentido, que, embora
nao seja “possivel adivinhar nem prever o futuro da escola”, “é
possivel problematiza-lo a partir de uma reflexdao critica, para que
esse futuro possa vir a ser uma escolha e ndo consequéncia de um
destino” (CANARIO, 2007, pag.7).

O primeiro passo importante talvez seja a mudanca do atual modelo
escolar, que hoje, como dito, além de obsoleto, sofre um défice de
sentido e de legitimidade social. O engracado nessa situacao e que
mostra a urgéncia desse tipo de acao é que mesmo sendo o Brasil um
pais continental, com enormes variacdes regionais (geograficas,
econOmicas, culturais etc.), encontraremos de norte a sul do pais
esse mesmo modelo de escola, disposto quase da mesma formar,
com pouquissimas variagdes. Essa imposicao de um modelo escolar
que desconsidera as especificidades dos sujeitos ativos no processo
de ensino-aprendizagem, na verdade, implode uma potencialidade
gue é propria da escola: seu carater essencialmente sociocultural.

Tarcisio Dayrell, no desenvolvimento de seu artigo ‘A escola como
espaco soécio-cultural’, nos chama atengdo para esse aspecto.
Segundo ele, a escola é um territdrio construido através das relacoes
gue os sujeitos singulares que o compoe estabelecem entre si, entre
0 espago que ocupam e a realidade com a qual dialogam. Entretanto,
muitas vezes, a pratica pedagdgica escolar pensam os estudantes
ndo como sujeitos singulares, provenientes de espacos sdcias
diversos e com experiéncias de vida diferentes, mas sim como
individuos que, ao entrarem na escola, precisariam ser desconectados
do mundo e da realidade a qual pertencem, se metamorfoseando em
um tipo ideal e uno de sujeito que, a partir dai, passa a sofrer
valoragdes sendo classificado entre gradacdes que vao de “Bom
aluno” a “Mal aluno”, “desinteressado”, “inteligente” etc., a depender
da distancia ou da aproximacdo entre o comportamento do aluno (e o
resultado obtido nas provas) e o tipo ideal que a escola (ou o
professor) propde e considera como correto e desejavel.

O que ha, portanto, € uma homogeneizacao desses estudantes que

passam a ser entendidos tdao somente como “alunos”, i.e., como
sujeitos passivos nho processo de aprendizagem, sendo todos
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submetidos ao mesmo ritmo, a mesma “grade”, a mesma estrutura
pedagdgica que trabalha no sentido de “formar” pessoas dentro de
saberes consagrados pela academia e enrijecidos pela estrutura
escolar, desconsiderando, dessa forma, todo a diversidade cultural
que o ambiente escolar propicia.

Dessa forma, em um ambiente como esse, a escola sera sempre
percebida como um espaco negativo (repetimos: tanto do ponto de
vista pratico como do imaginario social constituido). Para Rui Canario,
“se acreditarmos nos questionarios feitos por sociélogos, elas dizem
que, na escola, (os estudantes) gostam dos amigos, dos intervalos e
das brincadeiras no patio na hora do recreio; “O problema sdo as
aulas”, dizem” (CANARIO, 2007, pag.28). Candrio complementa se
perguntando: “Mas se as criangas sao, como todos sabemos, curiosas
e criativas, por que rejeitam com tanta frequéncia a experiéncia
escolar?” (CANARIO, idem).

Para Edgar Morin (2003), nesse mesmo sentido, tanto a educagao
como o ensino podem (e na medida em que fosse possivel, deveriam)
ajudar a nos tornar melhores, mais felizes e realizados. Entretanto, o
moderno sistema de ensino, que, lembremos, possui suas raizes no
final século XVIII e que permaneceu quase que inalterado até os
nossos dias, substituiu o conhecimento pratico, i.e., a experiéncia (o
saber), pela informacdo (ou as disciplinas e suas matérias pré-
determinadas e isoladas). Essas informacgdes, fragmentadas pelo
saber cientifico, ndo possuem uma conexao com a vida cotidiana das
pessoas. Isto torna o ensino, defino pelo Morin como “arte ou acao de
transmitir conhecimentos a um aluno, de modo que ele os
compreenda e assimile” (MORIN,2003, pag. 11) e a educacao,
definida como "“a utilizacdo dos meios que permitem assegurar a
formacao e o desenvolvimento de um ser humano” (MORIN,2003,
pag. 10), absolutamente desinteressantes, tediosos, “chato demais”
para os estudantes.

Isso acontece sobretudo porque a escola nao consegue estabelecer
relagbes entre o que estd sendo “transmitido” e a relagdo efetiva
disto na vida vivida dos estudantes. Nesse sentido, o conhecimento
ndao nos torna mais felizes: nao ha felicidade em saber fatos
historicos, em saber classificar uma planta no quadro de sua espécie
ou saber que o “quadrado do cateto é igual a soma dos quadrados da
hipotenusa”. E preciso, antes, perceber que vivemos em um mundo
complexo, em que o todo nao se resume a soma de suas partes, por
gue se assim fosse sO precisariamos que cada um se dedicasse ao
maximo em entender sua “area” para que a soma desses
conhecimentos nos desvendasse o mundo; bastaria que os alunos se
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esforcassem para alcancar um 10 em todas as matérias para estarem
prontos para o mundo da vida.

Numa outra perspectiva, ainda relacionada a fragmentacao do ensino,
seria significativo voltarmos nossa atencdao para a questao da
participacao ativa dos sujeitos em questdes ligadas a experiéncia do
convivio em sociedade. Os estudantes passam cerca de quatro horas
e meia dentro da escola com seus amigos, professores e demais
funcionérios,,configurando, dessa forma, relagdes de proximidade e
de conflito. E a partir dessas relacdes que se constitui, em alguma
mediada, os “valores” que acompanhardao esses estudantes por boa
parte de suas vidas.

A escola, nesse sentido, por ser um espaco que propicia essa
interacdo de carater sociocultural, estd diretamente relacionada a
formacao da personalidade do aluno. O fato é que, a partir do
momento em que esse aspecto é desprezado enquanto uma
potencialidade, a escola, que ja opera em um sistema fragmentado,
valida esse sistema na medida em que se posiciona como um dos
fragmentos da formagao humana. Tornando mais claro nossa
hipdtese, a escola se tornou o fragmento responsavel por formar o
aluno numa perspectiva de ensino em que se aprende (quando se
aprende) o conhecimento técnico e cientifico.

O resultado disso é falta de identificagcdo do aluno com o espago
escolar, i.e., faltaria aquele sentimento de pertencer a um espaco que
ja nos pertence, de que nos falava Milton Santos (2006), além, é
claro, de inUmeros problemas de sociabilidade que atingem alunos e
funcionarios. Fora dos limites dos muros da escola nos deparamos
ainda, como ja apontava Canario,com sujeitos apaticos e pouco
solidarios em relagdo ao outro. Formamos cada vez mais pessoas
capazes de desenvolver grandes maquinas, que podem revolucionar a
nossa experiéncia no planeta, mas nao sao capazes de refletir sobre
as implicagdes do estdo fazendo em suas préprias vidas.

De modo geral, o que Morin estd dizendo é que é preciso perceber
gue um saber nao se resume ao conjunto de conceitos que define os
limites de uma disciplina. Sé entenderemos o todo se estabelecermos
relagbes entre as partes que constituem esse todo, i.e., entre os
conhecimentos que se propdem a compreender a realidade. E
preciso, portanto, que os professores atuem como mediadores ndo sé
entre o aluno e o conhecimento que é o seu, ou seja, sua disciplina,
mas também entre as disciplinas estudadas por esse aluno e, ainda,
entre essas disciplinas e a vida real, experiénciada pelos alunos.
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O ideal seria faze-los perceber (a estudantes e professores) que a
realidade funciona como um sistema demasiado complexo,
constituido por contradicdes, conflitos, construcdes e desconstrucdes;
e quanto mais a academia fazer prevalecer um tipo de conhecimento
ensimesmado em sua “area”, em sua ‘“especialidade”, mais
desconexo do mundo estara a escola e, portanto, mais distantes dos
alunos também. Os alunos, por sua vez, também estardao menos
aptos a vivenciar este mundo de forma plena e de poder contribuir
para a solucao de problemas tanto particulares como globais de
forma criativa.

No entanto, o que se vé é justamente o contrario. Se ha por um lado
uma constante insatisfacao dos estudantes em relagdao a escola, os
professores, por outro, vivem também um constante mal-estar:

“Este “"mal-estar docente” manifesta-se em diversas modalidades de
desmotivacdo e absenteismo, falta de investimento profissional,
aumento de doengas ocupacionais, reflugio em posturas defensivas
(construcdo de estratégias de “sobrevivéncia”) e em um sentimento
de nostalgia em relagao a pretensos “anos dourados” da escola,
situada em algum lugar do passado” (CANARIO, 2007, p4g.21).

Bem, de todo modo, como seria féacil visualizar, uma mudanca
significativa nesse modelo esbarraria (e esbarra) em diversas
questdes, que vao desde de a multiplicidade das realidades sdcio-
culturais do pais, falta de investimento em educacao até as tentativas
de imposicao de reformas verticalizadas. Canario sugere, nesse
sentido, varias possibilidades. Nos limitaremos, no entanto, a
comentar mais detidamente apenas uma delas: a do “professor como
artesao”.

“O professor como artesdo: € aquele que constréi e reconstroi,
permanentemente, o seu saber profissional. Mais do que um
reprodutor de praticas, o professor € um reinventor de praticas,
reconfigurando-as de acordo com a especificidade dos contextos e
dos publicos” (CANARIO, 2007, pag.22).

O que Canario sugere é um deslocamento sutil, mais determinante.
Ao se deslocar da pergunta sobre “como ensinar” (reprodutor de
praticas) para “como se aprende” (reinventor de praticas), o
professor parte do seu contexto e de seu publico, i.e., da escola e da
realidade dos seus estudantes, para, entdo, reinventar praticas e
vocabularios que dialoguem de forma mais efetiva com os
estudantes. Para Canario, “o ensino, por mais sofisticado que seja,
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nao garante a aprendizagem” (CANARIO, 2007, pag.25). Sobretudo

por que, como também sugere,

“(...) a maior parte das nossas aprendizagens nao € o resultado de
uma atividade de ensino. Esta verificacao permite relativizar o papel
do educador e convida a que os problemas da educagdao sejam
equacionados a partir da perspectiva do aprender, e ndo da do
ensinar” (CANARIO, idem).

Por esse angulo, a aprendizagem consistiria, sobretudo, “em um
trabalho que o sujeito realiza(ria) sobre si préprio” (CANARIO, idem);
ou, de modo mais especifico, “pode-se dizer que aprendemos a partir
da combinacao de atividades de autoformacgao (nds), com atividades
de heteroformagao (os outros) e atividades de ecoformacgdo (o
contexto) (CANARIO, 2007, pag. 28). O papel do professor seria,
nesse sentido, o de potencializar a articulagcao entre o que cada um
de nds “aprende consigo mesmo, com o0s outros e, ainda, com o
contexto em que estd inserido” (CANARIO, idem).

Nesse mesmo sentido, em entrevista ao site "“Gestao Escolar”,
Canario sugere que a escola busque trabalhar na perspectiva da
“equifinalidade”, ou seja, que ela exercite cada vez mais a
capacidade de se autorregular partindo de situacdes diversas,
propondo acdes que visem superar as barreiras do ensino por meio
de atribuicdes de sentido construidas coletivamente.

Desse modo, valeria a pena insistir na valorizacao do professor como
artesao e da escola como uma “comunidade de artistas”, i.e., a
superagao daquele modelo obsoleto poderia se dar na transformacao
do professor em um “reinventor de praticas” e dos estudantes em
produtores de conhecimento e ndao mais em “receptores de
informagoes” e “executores de tarefas”.

Do ponto de vista do ensino de Histéria, insistiriamos ainda que essa
reflexdao acerca do professor enquanto artesdao tem uma implicagao
importante na pratica docente do historiador, qual seja: o do
reconhecimento de que o ensino de histéria poderia se dar em
articulagdo com as vivéncias e com as identidades dos estudantes,
para que assim fosse possivel criar didlogos entre passado /presente/
futuro, tendo como resultado um aluno com uma cabeca “bem-feita”
e nao “bem cheia”.

Se nao é prudente fazer previsoes sobre o futuro da escola, podemos,

no entanto, pensar em estratégias que tornem essa escola fruto de
“uma escolha e ndao consequéncia de um destino”.
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